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Bu arastirmanin genel amaci, Dogrudan Ogretim Modeli’yle gergeklestirilen dgretimin, az
goren Ogrencilerin geometrik cisimleri kazanmalarinda etkililigini arastirmaktir.
Aragtirmanin deneklerini yaslar1 10 ila 12 olan egitimlerini farkli devlet okullarinin
ilkdgretim kademelerinde siirdiiren 2 az gdren erkek ogrenci olusturmaktadir. Arastirma
modeli olarak tek denekli arastirma modellerinden yoklama denemeli davraniglar arasi
coklu yoklama modeli kullanilmistir. Veri toplama siirecinde etkililik, giivenirlik ve sosyal
gecerlik verileri toplanmistir. Etkililik verileri baslama diizeyi, yoklama, genelleme ve
izleme oturumlarindan olusmustur. Arastirmanin genellenebilirligini belirlemek adina 6n
test ve son test verileri toplanmistir. Elde edilen tiim veriler siire¢ boyunca kamerayla
kayit altina alinmis ve veri toplama kayit formlarina kaydedilmistir. Arastirmada elde
edilen tiim veriler grafiksel analiz (gorsel analiz) yoluyla sunulmustur. izleme verilerinde
deneklerin 6grendikleri kavramlar1 6gretim sona erdikten yedinci, on dérdiincli ve yirmi
birinci giinlerde de siirdiiriip siirdiirmedigi incelenmistir. Genelleme verilerinde ise
gergeklestirilen 6gretimlerin farkli materyallere/durumlara genellenebilirligi incelenmistir.
Ayni zamanda 6gretim siireci ile ilgili katilimcilarin ve ebeveynlerin goriislerini belirlemek
icin sosyal gecerlilik wverileri toplanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda Dogrudan Ogretim Modeli’yle gerceklestirilen oOgretimin, az goren
ogrencilerin geometrik cisimleri kazanmalarinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretimlerin ardindan 6grencilerin kazandiklar1 becerileri farkli materyallere/durumlara
genelleyebildikleri goriilmiistiir. Ayn1 zamanda yedinci, on dordiincii ve yirmi birinCi
giinlerde Ogretimin kaliciligi devam etmistir. Elde edilen sosyal gegerlik verilerinde
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katilimcilar ve ebeveynlerden alinan goriislerde de 6gretim siirecinden memnun kaldiklari

sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler : Dogrudan Ogretim Modeli, Az Goren Ogrenciler, Geometrik Cisim
Ogretimi, Kavram Ogretimi, Matematik Kavramlari, isimler.
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Danigsman : Dog. Dr. Banu ALTUNAY
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ABSTRACT

The general purpose of this research is to investigate the effectiveness of the Direct
Instruction Model in teaching and maintaining geometric objects to students with low
vision. The subjects of the research are 2 male students with low vision, aged 10 and 12,
who continue their education in different public primary schools. As the research model,
Multiple probe design across behaviors with probe trial, which is one of the single-subject
research models, was used. During the data collection process, effectiveness, reliability and
social validity data were collected. Efficacy data consisted of baseline, probe,
generalization and monitoring sessions. In order to determine the generalizability of the
research, pre-test and post-test data were collected. All the data obtained were recorded
with a camera throughout the process and recorded in the data collection recording forms.
All the data obtained in the research were presented through graphical analysis (visual
analysis). In the monitoring data, it was examined whether the subjects continued the
concepts they learned on the seventh, fourteenth and twenty-first days after the end of the
instruction. In the generalization data, the generalizability of the teachings to different
materials/situations was examined. At the same time, social validity data were collected to
determine the views of the participants and parents about the teaching process. In line with
the results obtained from the research, it was concluded that the Direct Instruction Model
was effective in teaching and maintaining geometric objects to students with low vision.
After the teaching, it was observed that the students were able to generalize their acquired
skills to different materials/situations. At the same time, the permanence of teaching
continued on the seventh, fourteenth and twenty-first days. In the social validity data
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obtained, it was concluded that the participants and the parents were also satisfied with the
teaching process.

Key Words  : Direct Instruction Model, Student with Low Vision, Geometri Objects
Teaching, Concept Teaching, Maths Concepts, Nouns.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirma konusunu olusturan problem durumuna, arastirmanin amacina,
onemine, sinirhiliklarina, aragtirmaya baslarken yapilan varsayimlara, kullanilan 6nemli

tanimlara ve ilgili aragtirmalara iligkin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Matematik, baslangigta toplumlarin ihtiyaclarina yonelik basit sayma ve 6lgme islemleriyle
ortaya c¢ikmis olsa da giiniimiizde basta teknoloji olmak iizere farkli bilimler arasinda
Oonemli bir yere sahip olmustur. Matematik i¢in; sayma, Olgme, bilimin ortak dili,
hesaplama teknigi, bir iletisim araci, bir disiplin, dogruyu gercegi gormek, bir diisiince
sanati, gibi g¢esitli tanimlar yapilsa da heniiz ortak bir tanimlama bulunamamistir (Isik,
Ciltas & Bekdemir, 2008). Fakat iy1 bilinmelidir ki, matematik evrensel bir dil olup tim
bilimlerin ortak dilidir. Matematikgilere gore matematik tanimlarina baktigimizda ise; bizi

dogruya, bilgiye gotiiren biricik diisiinme yontemidir (Yildirim, 2004).

Geg¢miste ve glinlimiizde tiim insanlarin giinliik hayatta karsilastigi problemleri ¢6zmede
matematigi kullandigin1 gérmek miimkiindiir. Bunun yani sira insanlarin giinliik yasaminda
her an karsilagabilecegi ve gereksinim duyabilecegi; kavramlar, sayma, tartma ve 6lgme
saat okuma, aligveris yapabilme, kesirler, problemler, basit semalar1 anlama ve yorumlama,
geometri gibi pek ¢ok konu matematigin temel kavramlar igerisinde yer almaktadir (Isik
vd., 2008). Matematik aslinda giinliik yasamin vazgecilmez bir pargasi ve hayatin 6nemli
bir gerekliligidir. Yapilan arastirmalar bize olagan gelisim gosteren bireylerde ve
yetersizlikten etkilenmis bireylerde matematik 6gretimi etkili bir sekilde yapilirsa ilerideki
yasamlarinda bagarilarim1  6nemli Olglide etkileyecegini  gdstermektedir (Altunay

Arslantekin, Sener Akin & Boyraz, 2016).



Bilgi toplumu olmanin bir geregi de egitim kurumlarinda etkili ve verimli matematik
ortam: olusturmaktir. Ulkelerin gelismislik diizeyinin belirlenmesinde, bilgi diizeyinin
artmasinda ve bu toplumlarin olusturulmasinda matematigin 6gretimi de 6nemli bir yer
tutmaktadir. Matematik 6gretimi toplumda bireyin ufkunun gelismesini saglarken olaylara
farkli yorum getirmeyi de dgretmektedir (Aydin, 2003). Giiniimiizde gelismis olan {ilkeler,
matematigi en genis alanlarda kullanabilen ilkelerdir veya yasamin her aninda matematigi
kullanabilen ve teknolojiyle destekleyen uluslar daha basarilidirlar (Goker, 1997). Yasam
matematik ile i¢ icedir. Insanligin gelisen bilim ve teknolojiyle birlikte ge¢miste oldugu
gibi gelecekte de matematik ile bir iligki iginde olacagi ve bu iligskiyi toplumsal gii¢ olarak
kullanacagr goriilmektedir. Ayrica matematik Ogretimi; bireylerin  yasamlarini
kolaylastirirken, onlarin bagimsiz yasamalarini, islevsel akademik becerileri yasamlarinda
kullanabilmelerini, zamani yOnetmelerini, ihtiyaclarin1 kolaylikla gidermelerini

saglayacaktir.

Teknolojik gelismelerin artmasi ile birlikte giiniimiizde matematik &gretimi daha fazla
onem kazanmakta ve bir amag¢ haline gelmektedir (Baki, 2014). Egitim ve Ogretim
programlariyla gergeklestirilen biitiin ¢alismalar 6grencilere; okul dncesi, ilkokul, ortaokul,
ortadgretim ve yiiksekogretim diizeylerinde birbirini tamamlayacak ve destekleyecek
nitelikte sunulmaktadir (MEB, 2018). Okulda verilen matematik &gretiminin en 6nemli
amaci 6grenciyi hayata hazirlamaktir. Yani 6grenci giinlik hayatinda matematigi severek
ve zorlanmadan kullanmalidir. Bu sebepten dolayr okulda programlar olusturulurken,
ileriki yasantilarinda &grencilerin karsilasabilecekleri her yeni duruma yer verilmelidir.
Problem durumlar, 6rnek olaylar ve materyaller giinliik hayattan secildiginde dgrencilerin
derslere olan ilgisi artarken 6grenme daha etkili olmaktadir (Biiyiikkaragéz & Civi, 1994).
Matematik Ogretiminin amaglarina bakmaya devam ettigimizde ise; bireyin yasaminda
matematigi aligkanlik haline getirirken, bagimsiz ve dogru diislinmesini saglamak ve bu

dersin yalinliginin zor olmadigini gostermektir (Nesin, 1993).

Matematik dgretimi siirecinde kullanilan miifredat ve kademelere gore olusturulan 6gretim
programlari incelendiginde: Amag¢ ve kazanimlarin tamamina tiim sinif diizeylerinde yer
verilirken kazanimlarin altinda yer alan bazi 6grenme basamaklarma ise belirli smif
diizeylerine gecildikten sonra yer verildigi goriilmiistiir (MEB, 2018). Matematik 6gretim
programlar1 her yas donemi igerisinde Ogrencilerin gelisim ozellikleri dikkate alinarak
hazirlanir (MEB, 2018) ve genel egitimin yan1 sira 6zel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin

egitiminde de aymi sekildedir. Ogretim siirecinde ise cocuklarin bireysel farkliliklari ve
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gelisim Ozellikleri dikkate alindiginda var olan performans diizeyine gore Ogretilecek
amaglar farklilik gosterebilmektedir. Cocuklarin hepsi igin islevsel akademik beceriler;
para kullanabilme, zamani kontrol etme, dort islem becerileri ve okuma-yazma seklinde
siralanmaktadir (Ozyiirek, 2004). Islevsel akademik beceriler, bireylerin hayatinin her
aninda yani, evde, iste, toplumda ve ¢evrede kullanabilecekleri becerilerdir (Eripek, 2003).
Olagan gelisim gosteren akranlar1 gibi yetersizlikten etkilenmis bireyler i¢in de matematik
becerileri tiim hayat1 boyunca kullanacaklar1 beceri ve kavramlardan olugsmaktadir. Olagan
gelisim gosteren akranlarinin bagimsiz yasam becerileri acisindan islevsel akademik
beceriler ne kadar 6nemliyse, yetersizlikten etkilenmis bireyler i¢in de 6z bakim ve giinliik
yasam becerileri kadar 6nemlidir (Kot, 2014; S6nmez, 2014; Yikmis, 2005). Yetersizlikten
etkilenmis ¢ocuklara firsat esitligi saglandiginda ve yasamlarinin ilk yillarindan baglayarak
bagimsiz yasama becerileri kazandirildiginda cagdas bir toplumun gerekleri yerine
getirilirken, Tirk egitim sisteminin Oncelikli hedefleri de gergeklestirilmis olmaktadir
(Celik, 2007; Kot, Sonmez & Yikmis, 2017).

Matematik miifredatinda yer alan beceriler ardisik bir sekilde birbirleriyle baglantili ve
birbirinin 6n kosulu seklinde Ogretilmektedir (Safak, 2007). Matematik Ogretiminin
temelinde ise kavramlar yer almaktadir. Matematik becerileri 6gretiminde, okul Oncesi
donemde igerik diizenlenmesi yapilirken becerilerin, islemlerin ve kavramlarin birbirini
destekler nitelikte olmasina dikkat edilmeli ve bireylerin yapabildiklerine uygun olarak
Ogretimin diizenlenmesi gerekmektedir (Dagseven, 2001; Safak, 2007). Olagan gelisim
gosteren ¢ocuklar bu becerilerin biiylik ¢ogunlugunu yasant1 ve taklit yoluyla kazanirken
yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklar i¢cin bu 6n kosul becerilerin 6gretilmesinde sistemli
yasantilar ve siiregler gerekmektedir. Matematik becerilerindeki bir igslem veya becerinin
bireylere ogretilmesinde kendisinden once gelen kavram veya becerilerin kazandirilmis
olmas1 6nemlidir (Safak, 2007). Yapilan ¢alismalar da bize, yetersizlikten etkilenmis
ogrencilere sistemli bir sekilde matematik becerilerinin 6n kosulu olan kavramlar
ogretilirse, ilerleyen 6grenim yasantilarinda akranlari gibi temel akademik becerilerin
Ogretimine yer verilebilecegini ve &grencilerin uygulanan programdan etkili bir sekilde

yararlanabilecegini gostermistir (Altunay Arslantekin vd., 2016; Celik, 2007; Tufan, 2018).

Matematik ve diger akademik becerilerin i¢inde yer alan kavramlar genel olarak, benzer
olan kisi, durum, siire¢ ve nesneleri gruplamada kullanilan ve benzer tepkiler saglayan
iliskili uyaranlar takimi olarak tanimlanmaktadir (Ozyiirek, 2004; Senemoglu, 2003; Uysal,
2003). Gagne, Briggs & Wager (1988) 'e gore, bir kavram, bilesenleri, yani tanimlayici ve
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kritik ozellikleri hatirlanabilir ve anlasilabilirse, sozlii olarak ifade edilen bir tanimdan
Ogrenilebilir. Birgok {iist diizey matematik becerisinin 6grenilmesinin temeli aslinda bu
kavramlarin okul oncesi donemden baslanilarak Ogrenilmesiyle miimkiin olmaktadir
(Ozmen & Unal, 2008). Ozellikle okul 6ncesi dénemde verilen basit geometrik sekiller
ileride geometri ve wuzaysal bilimlerin temelini olusturmaktadir. Bu ddnemde
gerceklestirilen Ogretimlerle kalicilik saglanir, giinliikk hayata entegre edilirse ileride
geometride basarinin saglanacagi ayrica, geometri ve matematik derslerinde sevgi ve
basar1 oranlarinin olumlu diizeyde etkilenecegi dislniilmektedir (Isik vd., 2008).
Kavramlar ¢ocuklarin iletisim becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Tim bu
yararlarina ek olarak kavram 6grenimi; bilgilerin sistematik olarak kodlanmasimi ve

orgiitlenmesini de saglamaktadir (Erden & Akman, 2003).

Alanyazin incelendiginde; olagan gelisim gosteren cocuklar giinlilk yasamlarinda
kavramlarin 6grenilmesinde herhangi bir 6gretim siirecine ihtiya¢ duymamis, gozlem ve
taklit yoluyla 6grenimlerinin gergeklestigi goriilmiistiir (Varol, 1992). Ancak yetersizlikten
etkilenmis cocuklarin akranlari gibi kavramlar1 goézlem ve taklit yoluyla edinemedigi,
kavramlarin 6gretiminde sistematik 6gretim siireclerine ihtiya¢ duyduklar1 gézlemlenmistir
(Celik, 2007; Ozmen & Unal, 2008; Tufan, 2018; Varol, 1992). Ozellikle gérme
yetersizliginden etkilenmis cocuklarin gozlem ve taklit becerilerini kullanamadiklart
bilinmektedir (Altunay, 2008; Kii¢iikozyigit, 2014; Safak, 2007). Olagan gelisim gdsteren
cocuklar ayirt etmeyi ve algisal deneyimlerin yiizde seksenini goérsel yoldan edinirler
(Padula & Marcus, 1979). Goérme yetersizligi, bu ¢ocuklarin gorsel algi ve gorsel motor
koordinasyonlarin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Bu durum ise akademik basarilarini
diisirmekte ve sistemli Ogretim siireclerine gereksinimi artirmaktadir (Kiiclikozyigit,
2014). Yapilan arastirmalar, herhangi bir yagant:1 ya da sistematik egitim siireci ge¢irmeden
ilkokula gelen gorme yetersizliginden etkilenen Ggrencilerde biligsel gelisim alani gibi
bircok gelisim alaninda olagan gelisim gdsteren akranlarina gore ortalama iki yillik bir
gerilik oldugunu gostermektedir (Akt. Lenger, 2015; Kirk, Galagher & Anastasiow, 2000).
Meydana gelen bu agigin kapatilmasinda ve basarinin saglanmasinda ¢ocuklara uygun
yontem ve teknikler kullanilarak sistematik 6gretim siiregleri gergeklestirilmelidir. Yapilan
arastirmalar bize, gébrme yetersizliginden etkilenmis az goren bireylere sinif icerisinde ve
ogretim sirasinda kullanilacak materyallerde yapilacak uyarlamalarla olagan gelisim
gosteren akranlarmin 6grendigi kavram ve becerileri 6grenebileceklerini gostermektedir

(Altunay Arslantekin, 2018; Kavak, 2020). Ogrenme siirecinde farkl1 performans diizeyine
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sahip olan ve farkli 6grenme stratejilerine gereksinim duyan &grencilere, uygun stratejiler
ve yontemler kullanilarak Ogretim yapildiginda, oOzellikle matematik becerilerindeki
performanslarini arttigin1 gosteren ¢alismalar bulunmaktadir (Bayram, 2006; Celik, 2007;
Karakog, 2002; Kavak, 2020; Kii¢iikozyigit, 2014; Ozmen & Unal, 2008; Safak, 2007;
Tufan, 2018).

Yetersizligi olan 6grencilere matematik becerileri ve kavram 6gretimi i¢in birgok yontem
ve teknik kullanilmaktadir. Bu yéntemler; Dogrudan Ogretim Yéntemi, Yanlissiz Ogretim
Yontemi, Akran Aracili Ogretim, Gagne'nin Modeli, Bruner'm Modeli (1961), Dogrudan
Ogretim Modeli ve kavramlarin sematik sunumu seklinde siralanabilir (Batu, 2006;
Bayram, 2006; Eripek, 2003; Giirsel, 1993; Kircaali iftar vd., 1998; Kesicioglu vd., 2014;
Ozmen & Unal, 2008; Tekin & Kicaali Iftar, 2001; Tufan, 2018; Tuncer & Altunay, 2012;
Yikmis, 2005; Yikmis, Kot, Terzioglu & Aktas, 2018). Yapilan alanyazin incelemesi
sonucunda Tirkiye’de gérme yetersizliginden etkilenmis bireylerden az goren bireylere
yonelik kavram 6gretimi ¢aligmalarinin az sayida oldugu, hatta az goren bireylere isim
Ogretimine herhangi bir calismanin bulunmadigi belirlenmistir. Bu calismanin az géren
bireylere isim ogretiminde Dogrudan Ogretim Modeli’nin etkisinin saptanabilmesi
acisindan faydali olacagi disiiniilmektedir. Bu arastirma kapsaminda &grenciden ve
ogretmenden kaynaklanabilecek hatalari en aza indirebilen, 6gretmen merkezli ve etkililigi

kanitlanmis olan Dogrudan Ogretim Modeli kullanilmaktadir.

Dogrudan Ogretim Modeli’'ne baktigimizda (DOM); bilissel becerilerin  6gretimine
odaklanmig, Ogretmenin Ogretimi aktif silirdiirdiigli, 6gretmen merkezli bir modeldir
(Metin, 2015; Tuncer & Altunay, 2012). Dogrudan Ogretim; becerilerin ve kavramlarm
biitiinlestirilmesini hedefleyen, (Snider, 2004), farkli bilgi i¢in detayli 6gretimi ve hata
diizeltme siireglerini iceren, kendine 6zgii stratejileri, ortam diizenlemeleri ve 6gretimde
kendine 6zgli uygulamalart olan 6gretmen merkezli bir modeldir (Tuncer & Altunay,
2004). Dogrudan Ogretim Modeli’nin sadece kavram &gretiminde degil; diger akademik
becerilerin (fen, okuma -yazma, matematik) 6gretiminde de kullanildigi goriilmektedir
(Raymond, 2004). Modelin en onemli oOzelligi siirecten siirece ve uygulamacinin
kullanacagi bireysel stratejilere gore degisiklik gostermemesi ve &grenciyi hizli yoldan
ustaliga gotiirmesidir (Tuncer & Altunay, 2004). Modelin iki 6nemli 6zelligi; az siirede
cok Ogretim yapmak ve siirecteki tiim detaylart kontrol altina almaktir (Engelmann,
Becker, Carnine & Gersten, 1988). Kavramin dogrudan &gretimle 6gretilmesinde, olumlu

ve olumsuz durumlari, iligkili ve iliskisiz nitelikleri ve kurallarmin yapisi vb. bilgiler
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somutlastirilarak ¢ocuga 6gretilmektedir (Celik, 2007; Tuncer & Altunay, 2012). Modelde
tim planlamalar (6gretim siirecleri, ortam diizenlemesi, kullanilacak materyaller ve
ogrencilere verilecek doniitlerin ne zaman ve nasil sunulacagi, hata diizeltme siiregleri,
genigletme etkinlikleri) onceden yapilmakta ve siliregte ortaya cikabilecek problemler
kontrol altina alinmaktadir (Altunay & Tuncer, 2012). Dogrudan &gretim programlarinin
hazirlanip uygulanmasinda ii¢ ana bilesen vardir. Bunlar: (a) programin tasarlanmasi, (b)
ogretimin dlizenlenmesi ve (¢) 6gretmen/0grenci etkilesimleridir (Altunay, 2008). Bu
ogelerin her birinin basarili 6gretim ve 6grenme igin gerekli oldugu bilinmekte ve birinin
eksikliginde silirecin tam olarak etkili olamayacagi disiiniilmektedir (Miller, 2002).
Dogrudan Ogretim Modeli’nde basit bilgi bigimlerinden daha karmasik bilgi bicimlerine
gore, “sozel bilgiler (basit olgular, sozel zincirler, ayirt etme)”, “kavramlar”, “kural
iligkileri”, “bilissel stratejiler” olmak {izere dort tip bilgi bicimi tanimlanmaktadir (Altunay
Arslantekin & Sener Akin, 2017; Tufan, 2018; Tufan, Tiryaki & Altunay Arslantekin,
2020; Tuncer & Altunay, 2012). Bu bilgi bigimlerine 6rnekler ise asagida siralanmustir:

1. Sozel Bilgiler:
1.1.Basit Olgular: Tiirkiye’nin en uzun nehri Kizilirmak’tir,
1.2.S6zel Zincirler: Ezbere sayma, giinlerin neler oldugunu sayma, alfabeyi sayma, i¢
goc cesitlerini sayma,
1.3.Ayirt Etme: Paralarin ne oldugunu sdyleme, gosterilen islem isaretlerinin ne

oldugunu soyleme (+, -, x, =, >, <), noktalama isaretlerini sdyleme (virgiil, nokta,

iinlem),
2. Kavramlar: altinda-iistiinde, egik-dik-yatay, sicak- soguk, hizli-yavas, agir-hafif vb.

3. Kural iliskisi: “Ilgi zamiri ve sifat yapan “ki” eki kelimeye bitisik, baglag olan “ki” ayri

yazilir”, “Zamir, ismin yerine kullanilir”,
4. Bilissel stratejiler: Dort islem becerileri, saat okuma, metin okuma, 6zet ¢ikarma vb.

Alan yazin incelendiginde Tirkiye’de yetersizlikten etkilenmis Ggrencilere kavram ve
matematik becerilerinin dgretimine yonelik Dogrudan Ogretim Modeli’nin kullanildig
caligmalara rastlanmigstir. Zihinsel yetersizligi olan O6grencilere kural iligkileri ile ilgili
olarak (Dagseven, 2001; Tufan vd., 2020), gérme yetersizliginden etkilenmis g¢ocuklara
biligsel stratejilerin (problem ¢6zme) Ogretimine yonelik bir caligma bulunmaktadir

(Tuncer, 2009). Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore zihinsel yetersizlikten etkilenmis



ogrencilere kavram Ogretimi (Tufan, 2018) calismasi gergeklestirilmistir. Yapilan iki
caligma da ise gdrme yetersizligi olan 6grencilere kavramlarin 6gretimine yer verilmistir

(Altunay Arslantekin & Sener Akin, 2017; Kavak, 2020).

Altunay Arslantekin & Sener Akin (2017), yaptiklar1 bu caligmalarinda goérme engelli
ogrenciler icin Dogrudan Ogretim Modeli’nin geometrik sekil kavramlarmin elde edilmesi
ve siirdliriilmesindeki etkililigini arastirmiglardir. Calismanin sonucu ise Dogrudan
Ogretim Modeli’nin tiim katilimcilarda kiire kavrammin edinimi ve siirekliligi iizerinde
etkili oldugunu gostermistir. Kavak (2020) calismasinda, az goren Ogrencilerin
matematikte ticerli geriye dogru ritmik sayma, dogru kavrami, basit kesir ve iki basamakli
sayilarla eldesiz carpma islemi yapma becerileri iizerinde Dogrudan Ogretim Modeli’ne
gore stratejik biitlinlestirme yapilarak gerceklestirilen 6gretimin etkisini incelemistir.
Dogrudan Ogretim Modeli’nin tiim beceriler {izerinde etkili oldugunu, 6grencilerin

genelleyebildigini ve tiim becerilerde kaliciligin saglandigini géstermistir.

Yapilan alanyazin taramasi ve incelenen ¢alismalar bize goérme yetersizliginden etkilenen
ogrencilerle matematik kavram ve becerilerinin  Dogrudan Ogretim  Modeli’yle
ogretilmesinde smirl sayida galisma yapildigini gostermektedir. Ozellikle kavramlarin az
goren Ogrencilere Ogretiminde herhangi bir calismaya rastlanilmamistir. Son olarak
aragtirmanin problem durumunu tamimladigimizda; Dogrudan Ogretim Modeli’yle yapilan
Ogretimin, az goren O6grencilerin geometrik cisimleri kazanmalarina ve siirdiirmelerine olan
etkisi nedir? sorusuna cevap aranacaktir. Bu ¢aligma sonucunda ise; alan yazina ve o6nceki
benzer aragtirma sonuglarimin genellenebilirliine katki saglanarak alana yeni bir bakis

kazandirmasi planlamaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amact; Dogrudan Ogretim Modeli’yle gerceklestirilen dgretimin, az gdren
ogrencilerin  geometrik cisimleri kazanmalarinda ve siirdiirmelerinde etkililigini

belirlemektir. Bu genel amag kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1.2.1. Alt Amaclar

1. Az goren dgrencilere Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore yapilan dgretim, geometrik

cisimlerin kazandirilmasinda etkili midir?



2. Dogrudan Ogretim Modeli’yle yapilan 6gretimler bittikten sonra az gdren dgrenciler

edindikleri geometrik cisimleri farkli materyallere/durumlara genelleyebilmekte midir?

3. Az goren dgrencilere Dogrudan Ogretim Modeli’yle yapilan gretimler bittikten yedi,

on dort ve yirmi bir glin sonra da kavramlarda kaliciligi stirdiiriilebilmekte midir?

4. Dogrudan Ogretim Modeli’yle geometrik cisimleri 6grenmis olan az gdren 6grencilerin

ailelerinin ve katilimcilarin uygulamaya yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmada; Dogrudan Ogretim Modeli’yle gergeklestirilen Ogretimin, az gdren
ogrencilerin  geometrik cisimleri kazanmalarinda ve siirdiirmelerinde etkililigi
aragtirllmistir. Yetersizlikten etkilenmis c¢ocuklarin okul 6ncesi donemden baslayarak,
ilkokul ve diger egitim kademelerinde matematik ve matematikle iliskili kavramlar
kazanmalar1 akademik gelisimleri agisindan son derece 6nemlidir. Matematik becerileri ve
kavramlar ardisiklik gosterecek sekilde egitim kademelerinde devam etmektedir. Bu 6n
kosul becerilerin 6gretiminde yaganabilecek herhangi bir aksaklik ilerleyen zamanlarda
bireylerin akademik performansini ve gilinlik hayata aktarabilmesini etkileyebilir.
Matematik becerileri ve kavram ogretimlerinin ayni zamanda gorme yetersizliginden
etkilenmig bireylerin ¢evre hakkinda bilgi edinmeleri ve hedefe ulasmalarinda 6nemli bir
yeri bulunmaktadir. Kavramlara sahip olmayan bir 0grenci, esyalarin kendisine gore
konumunu belirlemekte, tarif edilen yolda ilerlemekte, yonii degistiginde cevresindeki
ipuglarindan yararlanmakta zorluklarla karsilasacaktir (Altunay Arslantekin, 2017). Erken
kavram gelisimi gorme yetersizligi olan kisilerin ilerleyen zamanlarda gelisimlerinin
temelini olusturur. TUBITAK destekli “Gorme Engelli Ogrenciler I¢in Yonelim ve
Bagimsiz Hareket Becerileri Degerlendirme Aracmnin  Gelistirilmesi (YOBDA)”
projesinde, Ogrencilerin 6n kosul kavramlara yonelik performans diizeylerinin diisiik
oldugu belirlenmistir (Arslantekin, Biyiikoztiirk, Aki & Doganay Bilgi, 2016). Bu sebeple
az goren Ogrencilere bu kavramlarin kazandirilmasinin temel bir gereksinim oldugu

diistiniilmektedir.

Matematik becerileri ve kavramlar engeli olan bireylerin olduk¢a zorlandiklar1 becerilerdir.
Yapilan arastirma sonuglari gérme yetersizligi olan bireylerin olagan gelisim gdsteren
bireylere gore daha fazla basarisizlik riski tasidiklarini  vurgulamaktadir (Altunay

Arslantekin & Sener Akin, 2017; Kiiciikozyigit, 2014). Bunun nedeninin, goérme



yetersizligi olanlarin gérme duyularint aktif olarak kullanamamalari oldugu ifade
edilmektedir. Okul oOncesi donemden baslayarak ilerleyen egitim kademlerinde de
akademik basarinin saglanabilmesi igin sistemli 6gretim siirecleri planlanmali, bu siireg
icinse uygun yontem-teknikleri kullanilmalidir. Yapilan bu ¢alismayla da kanit temelli bir
uygulama olan, 6gretim siirecindeki olasi aksilikleri minimize edebilen, tiim siireci kontrol
altinda tutan ve birgok yarari oldugu belirtilen Dogrudan Ogretim Modeli kullanilarak
modelin etkililik diizeyinin ortaya konulmasi hedeflenmektedir. Ayrica modelin
Ogrencilere ve Ogretmenlere fayda saglayacagi, etkisi hakkinda egitimcilerin

bilgilendirilebilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin rahatlikla kullanabilecegi 6gretmen merkezli bir model oldugu icin de
Ogretmenin zamandan tasarrufunu saglayacaktir. Modelde Orneklerin sunumu,
degerlendirme siireci, hata diizeltme siirecleri agik sekilde planlandigi icin ve siirecte
birden fazla 6gretim setleri olusturuldugu icin yanlis ve eksik genelleme riskini ortadan
kaldiracag1 diisiiniilmektedir. Az goren Ogrencilere geometrik cisim Ogretimine yonelik
alanyazinda sadece bir calismaya rastlanmis olmasi az goren 6grencilerin dgretmenlerine
geometrinin temelini olusturan bu kavramlar kazandirmada etkili bir teknik sunmanin
gerekliligini ortaya cikarmaktadir. Yapilan c¢aligmayla alana yeni bir bakis agisinin
kazandirilacag1 diigiiniilmektedir. Ayrica kavram dgretiminin diger becerilerin 6n kosulu
oldugu distintildiigiinde ¢alismanin 6nemi bir kez daha vurgulanmaktadir. Geometrinin
temelini olusturan bu kavramlarda az goéren O6grencilerin ustalagsmalarini, siireci giinliik
hayatlarma aktararak bagimsizlasmalarint ve modelin etkililiginin diizeyini ortaya

cikaracagi diistildiiglinde bu aragtirmanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmaya baglanmadan 6nce arastirmaci tarafindan bazi varsayimlar yapilmistir. Bu

varsayimlar asagida belirtilmistir:

Arastirmada yer alan katilimcilarin saghk kurulu raporundaki az goren yetersizligi

tanilarinin engel tiirii ve derecesinin dogruyu yansittig1 varsayilmstir.

Aragtirmaya katilan katilimcilarin  kontrol edilen veya edilemeyen uyaranlardan

etkilenmedigi varsayilmistir.



1.5. Simirhliklar

Bu aragtirmada bazi sinirliliklar bulunmaktadir. Bunlar agagida belirtilmistir:
e Arastirmanin Kirikkale ilinde yapilmasi

e Katilimci sayisinin 2 az goren 6grenci ile sinirli olmasi

e Arastirmada geometrik cisimlerden kiip, kiire ve silindirin 6gretiminin yapilmasi

1.6. Tanimlar

Kor (Yasal Tanim): Yasal tanima gore bireyin iyi goren goziindeki gdérme giiciiniin
20/200’1liik gorme keskinligi ile daha azina sahip olmasi veya gérme alani yirmi derecelik

acty1 asmayan bireylere denir (Altunay Arslantekin, 2018).

Az Goren (Yasal Tanim): Tim diizeltmelere ragmen olagan gorme keskinligi 20/70 ve

20/200 arasinda olan bireylere denir (Safak, 2012).

Dogrudan Ogretim Modeli: Ogrenci basarisi igin miifredati temel alan, bilissel becerilerin
Ogretimi amaciyla gelistirilen, yazili Ogretim siiregleri ve genellenebilir 6gretim

stratejilerinin yer aldig1 6gretmen merkezli bir 6gretim modelidir (Altunay, 2008).

Sozel Bilgiler: Daha iist diizeyde bilgiler i¢cin temel olusturan (Kameenui & Simmons,

1990), “ne” sorusunun cevabini veren bilgilerdir.

Kavram: Bir nesne, hareket, olay ya da durumun bir ya da birden fazla 6zelliginin ayn
olmasina bagl olarak bir parcasi olan nesne, hareket olay ya da durumlardir (Tuncer &

Altunay, 2012). Ortak tepkiye yol acan uyaranlar takimidir (Ozyiirek, 1995).

Isimler: Dogru parcasi, iicgen, silindir, pantolon, masa gibi nesne siniflarinin etiketleridir

(Tuncer & Altunay, 2012).

Kural Iligkileri: En az iki olgu, ayirt etme ya da kavram arasindaki &zel bir iliskiyi

belirleyen 6nermedir (Tuncer & Altunay, 2012).

Biligsel Stratejiler: Bir dizi basit olgu, s6zel zincir, kavram ve kuralin bir problemi ¢6zmek

icin bir arada kullanilma siirecidir (Tuncer & Altunay, 2012).

Performans diizeyi: Belirli bir beceri ya da kavramla ilgili olarak 6grencinin

gergeklestirebildigi davranislardir (Altunay, 2008).

Geometrik Cisim: Kenari, yiizeyi veya ayriti olan 3 boyutlu cisimlere denir.
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Silindir: Alt ve iist taban diizlemleri birbirine esit dairelerden olusan, acildiginda yan yiizii

dikdortgen, alt ve tist ylizii birer daire olan cisimdir.
Kiire: Uzayda sabit noktadan esit uzakliktaki noktalarin olusturdugu cisme kiire denir.

Kiip: Kiip, li¢ boyutlu, alanlar1 birbirine esit, alt1 karenin dik agilarla birlesmesinden olusan

alt1 ylizlii bir geometrik sekildir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu kisminda gorme yetersizligi, az goren-total bireylerin egitimleri,
matematik Ogretimi, kavram ogretimi, yetersizlikten etkilenmis bireylerde kavram

Ogretimi, kavram 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler bagliklarina yer verilmistir.

2.1. Gorme Yetersizligi

Insanligin en temel amaglarma bakildiginda, esit, dzgiir ve bagimsiz bir toplum olusturmak
ve bu toplumun varligini devam ettirmektir. Var olan toplumlar incelendiginde bu
amaglarin gergeklestirilebilmesi icin farkli bireysel Ozelliklere sahip bireylerin kabul
gormesi ve bu bireylere saygi duyulmasi gerekmektedir. Bu bireylerin bireysel 6zellikleri
goz Onilinde bulundurularak cesitli diizenlemeler yapilmasi gerekmekte ve toplumsal
biitlinlesmenin saglanmasiyla da amaglar gerceklestirilmektedir. Bireysel o6zellikler ve
farkliliklar agisindan bireyler incelendiginde toplumumuzun ayrilmaz ve en Onemli
parcasini olusturan 6zel gereksinimli bireyler karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bireyler farklh
engel tiir ve diizeylerine gore siralanmaktadir (Cavkaytar, 2018). Bu engel gruplarindan

birisini de gérme yetersizliginden etkilenen bireyler olusturmaktadir.

Ulkemizde gorme yetersizliginden etkilenmis bireyler igin tanimlamaya baktigimizda,
cesitli nedenlerle goziin yapisinda meydana gelen zedelenme ya da yetersizliklerden dolay1
g0ziin gorevini yerine getirememesi ve kisinin egitimi ile sosyal hayatini olumsuz yonde
etkilemesi gibi durumlar vurgulanmaktadir. Bireyin gérme derecesi ve islevsel kullanimina
bagl olarak goérme yetersizliginden etkilenmis bireyler az géren ve kor olmak iizere iki

grupta siniflandirilmaktadir (MEB, 2008).

Yasal tanima gore total (kor), yapilan tiim diizeltmelere ragmen, gérme keskinliginin

20/200 ya da daha az olmasi ve 20 dereceden daha az gérme alani bulunan kisiler olarak
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tanimlanmaktadir (Safak, 2013; Tuncer, 2013). Egitsel tanima gore total (kor) ise, kisinin
agir derecede gérme kaybinin olmasi, Braille alfabesiyle yani dokunsal olarak okuyarak ve
sesli kitaplarla dinleyerek egitim-6gretimini siirdiirebilmesi seklinde tanimlanmaktadir
(Aslan, 2015; Safak, 2013). Ayrica egitsel tanima gore kor kisiler, akademik becerileri
ogrenirken siiregte dokunsal-isitsel materyallere ihtiya¢ duyar ve gorme duyularini birincil

duyu olarak 6grenme amaciyla kullanamazlar (Tuncer, 2005).

Yasal tanima gore az goren, yapilan tiim diizeltmelerle ragmen, olagan gérme keskinliginin
20/70 ile 20/200 arasinda olan kisiler seklinde tanimlanmaktadir (Safak, 2013; Tuncer,
2013). Egitsel tanima gore az goren, kisinin farkli puntolarla yazili materyalleri biiyiitecler
ve farkli teknolojik cihazlar destegiyle ile okuyabilmesi ve yazabilmesi olarak
tamimlanmaktadir (Ozyiirek, 1995; Safak, 2013). Ayrica egitsel tanima gore az goren
kisiler; gozliik, biiyiitec gibi yardimci arag-gereglere, aydinlatma kontrast renklerle defter
diizenleme, 151831n agis1 gibi cevresel diizenlemelere gereksinim duyarlar ve gorme
duyularm1 birincil duyu organi olarak O6grenme amaciyla kullanabilirler (Altunay

Arslantekin, 2018; Giir, 2019; MEB, 2008; Tuncer, 2005).

Gorme yetersizligi olan bireylere yonelik tanimlara bakildiginda yasal tanim tibbi
ortamlarda kullanilirken, burada yer alan gorme keskinligi verileri egitim ortamlarinda
Ogretim planlamalar1 yaparken 6gretmene yol gostericilik saglamamaktadir. Egitsel tanim
ise, egitim ortaminda bu bireylerin 6zelliklerine uygun egitsel diizenleme, uygulanacak
planlarin  diizenlemeleri ve bunlarin gergeklesmesi i¢in uygun ortam-materyal
diizenlemeleri yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Altunay-Arslantekin, 2018, s. 166;
Tuncer, 2005). Ayrica egitsel tanimda, gérme yetersizliginden etkilenmis bireylerin var
olan gormelerini kullanabilmelerini saglamak i¢in hangi araglarla desteklenmeleri
gerektigine yonelik ifadelerin yer aldigi bilinmektedir (Cakmak, 2011). Egitsel tanimlarin
icerigi dogrultusunda asagida az goren ve total gorme yetersizliginden etkilenmis bireyler
ve bunlara yonelik olarak egitim/68retim siire¢ ve ortamlarinda yer verilmesi gereken

uyarlamalardan bahsedilmektedir.

2.2. Gorme Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimleri

Ulkemizde gdrme yetersizliginden etkilenmis bireylerin egitimi icin cesitli egitim
kurumlar1 bulunmaktadir. Bu bireylerin egitimi uzun zaman ihmal edilmistir. Gorme
yetersizliginden etkilenmis bireyler i¢in egitim kurumlari ilk defa 1889 yilinda Istanbul’da

Ticaret Mektebi’'nde bir bolim olarak baslamis ve 1921°de resmilesmistir. Gorme
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yetersizliginden etkilenmis bireyler 6grenimlerini kendileri i¢in agilmis olan ayr1 6zel
egitim okullarinda yatili ve giindiizlii olarak siirdiirmektedirler. Ulkemizde Ankara,
Istanbul, Izmir, Kahramanmaras, Gaziantep, Nigde, Tokat, Gelibolu olmak iizere gdrme
yetersizliginden etkilenmis bireylerin egitim alabilecegi 16 adet ayr1 egitim ortami
bulunmaktadir. Ayrica ilkokul biinyelerinde gérme yetersizliginden etkilenmis bireyler i¢in
gorme engelliler 6zel egitim siniflar1 da agilmaktadir. Bu egitim ortamlarinda verilen
derslere 6zel egitim dgretmenleri girmektedir. Gorme yetersizliginden etkilenmis bireyler
akranlariyla birlikte kaynastirma yoluyla da egitim alma hakkina sahiplerdir (Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

Gorme yetersizliginden etkilenmis bu bireylerin ortaokul ve lise kademesinde ayr1 egitim
aldiklar1 ortamlar kapatilmis ve bu bireyler goren akranlariyla beraber kaynastirma egitim
ortamlarinda egitim almaya baslamislardir. Ayrica ortaokullarda 6zel egitim siniflar1 da
acilmamaktadir. Ortaokullarin biinyesinde destek egitim odalar1 bulunmaktadir. Ag¢ilan bu
odalarin amaci ise yetersizlikten etkilenen bu bireylerin geri kaldiklar1 ve anlayamadiklari
derslerde takviye alarak sinif diizeyine gelmesini saglamaktir. Fakat destek egitim odalari
islevsel olarak yetersiz kalmaktadir. Derslere ise brans 6gretmenleri girmektedir. Genel
programi takip edemeyen bireyler icin ise gorme engelliler meslek okullar1 ve meslek
liseleri biinyelerinde 6zel egitim simflart  agilmaktadir (Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi, 2018).

Az goren bireylerin egitim ortamlarna iliskin yerlestirilme siireci iilkemizde ilk olarak
1997 yilinda gergeklestirilmistir. ilk olarak 1997 yilinda Ankara ilinde Mitat En¢ Gorme
Engelliler Ilkokulu'nda az goren smifi agilmustir. Giiniimiizde az gdoren bireylerin
egitimlerine yonelik herhangi bir ayr1 egitim ortami bulunmamaktadir. Ankara, istanbul ve
Kahramanmarag’ta gérme engelliler okullar1 kapsaminda az goren siniflar1 bulunmaktadir

(Tiryaki, 2012).

Ayr1 ve ilkokul biinyelerinde acilan bu egitim ortamlarinda olagan gelisim gosteren
cocuklarin takip ettigi ilkdgretim programi uygulanmaktadir (Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi, 2018). Gorme yetersizliginden etkilenmis bireylerin egitimlerinde, olagan
gelisim gosteren akranlaria yonelik gelistirilmis olan ve tiim kademeleri kapsayan 6gretim
programlar1 kullanilmaktadir. Ogretim programlari; fen, hayat bilgisi, sosyal bilgiler,
matematik, oyun ve fiziki etkinlikler derslerini kapsamaktadir (Altunay Arslantekin, 2018,
s. 165). Bu bireylerin yetersizliginden kaynaklanan sorunlar giderilmeden ve 6gretimlerde

uyarlamalar yapilmadan olagan gelisim gosteren akranlariyla ya da ayr egitim
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ortamlarinda egitim verilmektedir. Yetersizliklerinin yarattigi sinirhiliklart  ortadan
kaldiracak herhangi bir erken miidahale ya da egitim programlarina yer verilmemektedir.
Ulkemizde yeni yeni filizlenmesine ragmen yurt disinda bu aradaki farkin kapanmasini
saglamak ve egitimde firsat esitligini saglayarak bu cocuklarin da bilgiye erisilebilirlik
diizeyini artirmak adina gelistirilmis genisletilmis ¢ekirdek miifredat bulunmaktadir

(Altunay Arslantekin, 2018 s. 159; Giir, 2019).

Gorme yetersizliginden etkilenmis bireylerin goren akranlarina oranla bilgiye erisme
oranlar1 ¢ok diisiiktiir. Gorme yetersizligi olan 6grencilerin tiim egitim ortamlarinda bilgiye
erisimini desteklemek i¢in ortam diizenlemelerinin, cesitli uyarlamalarin yapilmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin ihtiyaglarm giderecek sekilde uyarlamalarin yapilmast,
gorme yetersizliginden etkilenmis bireylerin de olagan gelisim gdsteren akranlari gibi
egitimin tiim kademelerinde basar1 saglayabilmesi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi
adma biiyiik bir éneme sahiptir. Ilerleyen béliimde ise gérme yetersizliginden etkilenmis

bireylere yonelik yapilabilecek uyarlamalara yer verilmistir.

2.2.1. Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Bireylerde Materyal Uyarlamalari

Gorme yetersizliginden etkilenmis bireyler tibbi tanilamaya gore total (kor) veya az géren
olmak {izere iki grupta etiketlenen kisiler, benzer oranlarda engel diizeylerine sahip
olmalarina ragmen egitsel tanilamalarinda farklilik gdsterebilmektedir. Bunun en 6nemli
sebebi ise yasanan yer, alinan egitimler, gérme duyusunu aktif kullanma vb. gibi bireysel
farkliliklardir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 141; Safak, 2012). Total ve az goren
ogrencilerin var olan performans diizeyleri sinif dgretmenleri tarafindan belirlenmelidir.
Ozellikle az goren dgrencilere Islevsel Gérme Degerlendirilmesi (yakin ve uzak gdrme
becerileri) mutlaka yapilmahidir. Boylelikle 6grencinin var olan gérme becerileri ortaya
cikarilarak egitimlerinde etkili ve verimli bir uygulanma saglanacaktir. Bireyin islevsel
gorme becerileri belirlendikten sonra 6gretim siireclerinde ve ortamda dgretmenler nasil
uyarlamalar yapilmasi gerektigine karar vermelidir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 162).
Ogretmenin yetersizlikten etkilenmis ogrencilerine program ve materyal uyarlamasi
yapmasi olagan gelisim gosteren akranlariyla beraber etkili ve verimli bir egitim hayati
stirdiirmesine olanak saglamaktadir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 165). Gorme
yetersizliginin yarattifi smirliliklart en aza indirmek i¢in materyal, beceri ve 6gretim
sireclerinde yer alan uyarlamalar1 kapsayan programlarla bu bireylerin egitim

yasantilarinda basar1 saglanabilmektedir. Bu smurliliklar1 ortadan kaldirmak iginse yurt
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disinda siklikla kullanilmakta olan ve iilkemizde de kullanilmaya baslayan genisletilmis
cekirdek miifredat gelistirilmistir. Bu beceriler goérme yetersizliginden etkilenmis
bireylerin giinliik yasamlarinda bagimsiz olmalarini saglayabilmek adina gelistirilmistir
(Yalgin & Altunay Arslantekin, 2019). Ogretmenlerin siiflarinda yer alan gdrme
yetersizliginden etkilenmis bireylerin olagan gelisim gosteren akranlariyla ayni egitim
ortamlarinda egitim almasini ve akranlariyla ayni siirecleri takip etmelerini saglamak adina
yapilan tim uyarlamalar genisletilmis c¢ekirdek miifredat igerisinde yer almakta ve
yetersizlikten etkilenmis bireylerin toplumla biitiinlesmesini ve egitimde firsat esitligini
saglamaktadir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 166). Bu beceriler gorme yetersizliginden
etkilenmis bireylerin gilinliikk ve akademik yasantilarina maksimum diizeyde katilmalarini
saglamaya yonelik hazirlanan becerilerdir. Bu beceriler igerisinde hem akademik hem de
giinlik yasam becerileri yer almakta ve kazandirildiginda goérme yetersizliginden
etkilenmis bireyler olagan gelisim gosteren akranlarmin diizeylerine yaklasarak
egitimlerine devam etmektedirler. Gorme yetersizliginden etkilenen Dbireylerin
kullanabilecegi araglar; kor bireyler i¢in Braille alfabesi, kiip tas kasa, daktilo, az goren
bireyler icin; biiylik puntolu yazilar, biiyiitegler, ses kayit cihazlar1 ya da yardimci yazict
kullanma, Tiirk isaret alfabesi, kontrastlik olusturan materyaller vb. seklinde

siralanmaktadir (Tuncer, 2014).

Smif 6gretmeni tarafindan gérme yetersizliginden etkilenmis bireylerin dncelikle Islevsel
Gorme Degerlendirilmesi ve tibbi tanilamasina gore degerlendirmeleri yapilmalidir. Bu
degerlendirmeler sonucunda bireyin var olan gérmesi sabit mi kalmakta yoksa giin giin
gérme becerisi gerilemekte midir? buna bakilmalidir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 166;
Tuncer, 2014). Gorme becerileri gerilemeyen ve egitiminde gerekli uyarlamalarla olagan
gelisim gosteren akranlarini yakalayabilen bireylere normal (goren) yazi uygulamasiyla
egitim verilmelidir. Az géren bireylerin okuma hizlarini arttirmak adma ekran okuma
yazilimlari, biiyiitecler vb. optik ve optik olmayan araclar gibi materyal diizenlemeleri
kullanilmaktadir. Ancak gormesini kaybedebilecek diizeyde olan, materyali géziine kadar
yaklagtiran, akademik ve bagimsiz yasaminda dokunsal olarak hareket eden ve gormesini
birincil duyu olarak kullanmayan, yapilan tiim uyarlamalara ragmen goren yaziy1
okuyamayan ve gOrme becerileri gerileyen bireylere ise Braille 6gretimi yapilmalidir

(Altunay Arslantekin, 2018, s. 166).

Ayrica akademik becerilerden matematikte, rakamlar1 yazip, islem yapabilmeleri icin

kiiptas kasa, abakiis, Braille daktilonun, sekil ¢izmeye yarayan rulet, kabartma sekil
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cikaran pergel, gdnye vb. araclarin gérme yetersizliginden etkilenmis bireylere 6gretilmesi
ogrencilerin ders basarilarini artirirken yapilan uyarlamalara da ornek teskil etmektedir.
Farkl1 sekillerin 6gretiminde kabartma sekiller ya da elle hazirlanan iki boyutlu geometrik
sekiller, li¢ boyutlu geometrik sekillerin 6gretiminde giinlilk hayatimizda sikga
karsilastigimiz materyaller 6rnegin, diinya ve top (kiire), zar (kiip) ve sprey siseleri
(silindir) gibi ger¢ek nesneler kullanilabilmektedir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 169).
Okuma hizim1 artirmak ve satir atlamalarini engellemek adina okuma pencereleri
hazirlanabilir. Ayrica goérmeyi kolaylastirmak adina koyu ve kontrastlik olusturacak
kalemler kullanilabilir. Kabartma haritalarin, kabartma kiirelerin temin edilmesi,
grafiklerin ve sekillerin kabartma hale getirilerek sunulmasi, total 6grenciler icin sinifa
astlacak kabartma yazilar 6grencilerin konular1 somutlastirmalar1 agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir (Altunay, 2012). Beden egitimi ve oyun derslerinde total Ogrencilere zilli
toplarla oyun oynatmak, okulun merdivenlerine ve tirabzanlarina dokunsal isaretler
koymakta yapilacak uyarlamalar arasinda yer almaktadir. Sinif ortamlarinda az goren
ogrenciler icin bagimsiz hareketlerini engelleyen materyaller ortadan kaldirilmalidir. Sekil-
zemin zithgr saglanabilir. Belirtilmesi gereken noktalara renkli seritler asilarak 1s1k, kapi
kolu, sirasi, pencere kolu gibi detaylar1 rahat gérmesi saglanabilir (Altunay Arslantekin,

2018, s. 169).

Destekleyici teknoloji kullamiminda ise, bilgisayar, akilli telefon veya tabletin ekran
okuyucu yoluyla kullanilmasi, renk tanima cihazlari, Zoomtext, Jaws, ekran okuma
programlari, konusan tartilar, navigasyonlar vb. c¢esitli cihazlarin kullanimini ve
ogretilmesini igermektedir (Altunay, 2012; Islek, 2017). Giiniimiizde gérme yetersizligi
olan bireyler ekran okuma yazilimlari, Braille okuma ve not alma cihazlari, konusan
kitaplar, tablet ve akilli telefonlar sayesinde bir¢gok materyale daha rahat erigmektedir.
Gelistirilen bu teknolojiler sayesinde gorme yetersizliginden etkilenmis bireylerin
arastirma yapmalari, kisaca bilgiye ulagsma firsatlarinin arttigir goriilmektedir (Tuncer,
2004). Ayrica teknolojinin gelismesi ve yetersizlikten etkilenmis bireylerinde yasamina
dahil olmasiyla, bu bireylerin olagan gelisim gosteren akranlariyla bilgiye ulasma

olanaklarimi dengelenmistir (Giir, 2019; Islek, 2017).

Az goren Ogrencilerin var olan gérmesini kullanabilmeleri i¢in oyunlarda ve akademik
becerilerin 6gretiminde (defterlerinde) kontrastlik, aydinlatma, puntolarin ve yaz tiplerinin
boyutlarinda uyarlamalar saglanarak diizenlemeler gerceklestirilmelidir. Az gdren

ogrencilerle gerceklestirilecek olan bu uyarlamalar, Ogrencilerin egitim 0gretim
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faaliyetlerine aktif olarak katilmalar1 ve akranlari tarafindan bagimsiz bir birey olarak
kabul edilebilmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 169).
Ozellikle akademik becerilerden matematikte, yapilacak olan uyarlamalarla gdrme
yetersizliginin getirdigi olumsuz deneyimlerin yerini basar1 alacak, bdylelikle de bu
cocuklarin olagan gelisim gosteren akranlarina yaklagmalari saglanacaktir. Yetersizlikten
etkilenen bireylere matematik &gretimi verilmesinin, bireylerin toplumla biitiinlesmesi,
uyum saglamasinda 6nemli oldugu diisiiniilmektedir (Altunay Arslantekin vd., 2016). Tim
bu bilgiler dogrultusunda ilerleyen béliimlerde matematik ve 6n kosulu olan kavramlarin

Oonemi ve dgretimiyle bu ¢ocuklarin akademik yasantilarina etkileri tartisilacaktir.

2.3. Matematik Ogretimi

Matematik; say1, nicelik, geometrik sekil, islem ve problem ¢6zme, zamani yonetme vb.
soyut varliklarin 6zelliklerini ve aralarindaki bagintilari inceleyen bilimdir. Matematik
ayrica sanatta, hukukta, kisaca yasamda kullandigimiz yontemleri inceleyen soyut bir

bilimdir (Tepedelenlioglu, 1995). Matematik bir diisiindiirme bilimidir.

Gecmiste ve giinlimiizde tiim insanlarin matematigi, yasantilarinda karsilastiklar:
problemleri ¢ozmede kullandigini gérmek miimkiindiir. Bunun yami sira insanlarin
yasantilarinda gereksinim duydugu; kavramlar, sayma, tartma ve Olgme saat okuma,
aligveris yapabilme, kesirler, problemler, basit grafik ve semalar1 anlama ve yorumlama,
geometri gibi pek ¢ok siire¢ matematigin temel kavramlar1 arasindadir (Isik vd., 2008).
Tiim bunlar da bize gostermektedir ki, aslinda matematik yasamimizin ayrilmaz bir

pargasidir ve boyle olmaya da devam etmektedir.

Insanlarin dolayisiyla toplumlarin ise gelismislik diizeylerinin belirlenmesinde, diisiinme,
problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde matematigin ve egitim ortamlarinda matematik
ogretiminin 6nemi agiktir (Giiven, 1998). Bu yiizden gelisen ve degisen teknolojiyle
matematik Ogretiminin 6nemi bir kez daha artmaktadir. Egitimin amaclarindan birine
baktigimizda, ¢agin gereklerini yerine getirebilen bilgi ve donanima sahip, kendine
giivenen, karsilastig1 giicliiklerle bas edebilen, ailesine ve toplumuna faydali bireyler
yetistirmek oldugu ifade edilmektedir (Altunay Arslantekin, 2012). Matematik egitim ve
Ogretimlerine yonelik hazirlanan siirecler; okul oOncesi, ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekOgretim diizeylerinde birbirini tamamlayacak ve destekleyecek sekilde bireylere
sunulmaktadir (MEB, 2018). Okulda gergeklestirilen matematik 6gretiminin en 6nemli

amaci ogrenciyi hizla degisen ve gelisen teknolojiye yani hayata hazirlamaktir. Ayrica
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matematik Ogretiminin amaglari arasinda bireye matematigi sevdirmek, dogru ve pratik
diistinmesini saglamak, giinliik hayatta bagimsiz ve hizli olmasini saglamak, giinliik
yasaminda karsilasacagi problemleri ¢ozmek i¢in temel beceriler kazandirmak ve aslinda
matematigin yasamla iliskilendirildiginde zor olmadigin1 gostermektir. Giliniimiizde ise
matematik 6gretiminin ulagmak istedigi hedeflerden birisi, kisilerin yasaminda oniine ¢ikan
sorunlar1 ¢dzmeye yarayacak bir yol ve beceri kazandirmaktir (Goker, 1997). Ote yandan
ise: ‘Cocugun o6grendigi bilgi ve becerileri glinliik yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlari
¢ozmek i¢in kullanma alisgkanligin1 6gretmek’ Ortadgretim Matematik Programlarinda
matematik Ogretiminin genel amaglar1 arasinda yer almaktadir (MEB-Ortadgretim

Matematik Dersi Programlari, 1992).

Matematik 6gretim siirecinde kullanilan miifredat ve kademelere gére olusturulan 6gretim
programlari incelendiginde, ama¢ ve kazanimlarin tamamina tiim sif diizeylerinde yer
verilirken kazanimlarin altinda yer alan bazi 6grenme basamaklarma ise belirli smif
diizeylerine gecildikten sonra yer verildigi goriilmiistiir (MEB, 2018). Matematik 6gretim
programlar1 her yas donemi icerisinde Ogrencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak
hazirlanir (MEB, 2018) ve genel egitimin yan1 sira 6zel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin
egitiminde de ayni sekildedir. Matematik 6gretimi tiim toplumlarda hem olagan gelisim
gosteren bireylerde hem de yetersizlikten etkilenmis bireylerde 6nemli islevsel akademik
beceriler arasinda gosterilmektedir. Yetersizlikten etkilenen bireylere matematik 6gretimi
verilmesinin ~ toplumla  biitiinlesmesinde, uyum saglamasinda 6nemli  oldugu
diigtiniilmektedir (Altunay Arslantekin vd., 2016). Matematik miifredatinda yer alan
kavram ve beceriler ardisik bir sekilde birbirleriyle baglantili ve birbirinin 6n kosulu
oldugu icin sirali bir sekilde ogretilmektedir (Safak, 2007). Olagan gelisim gosteren
bireylere sunulan miifredatin aynist bireysel farkliliklar1 gozetilerek BEP’lerine ve 6zel
yontemlere uygun sekilde yetersizlikten etkilenen bireylere de sunulmalidir. Yetersizlikten
etkilenen bireylerin matematik kavram ve becerilerini kazanmasi i¢in 6n kosul becerileri
de kazanmis olmasi ¢ok dnemlidir. Bireylerin matematik kavram ve becerilerini anlama ve
kullanabilmeleri, giin gectikce daha da 6nemli hale gelmektedir. Bu yilizden yetersizlikten
etkilenen bireylere dgretim yapilirken 6gretimin ¢ok iyi desenlenmesi gerekmektedir. Bu
becerilerin kazandirilmasinda ders programlari, 6gretimin desenlenmesi ve sunulan ders
kitaplar1 biiylik Onem tasimaktadir (Altunay Arslantekin vd., 2016). Yetersizlikten
etkilenmis ¢ocuklara egitimde firsat esitligi, materyal uyarlamalar1 ve 6zel yontemlerle

egitim saglandiginda ve yagamlarinin ilk yillarindan baslayarak bagimsiz yasama becerileri
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kazandirildiginda ¢agdas bir toplumun gerekleri yerine getirilirken, Tiirk egitim sisteminin
oncelikli hedefleri de gergeklestirilmis ve bu 06zel cocuklar egitimden faydalanmis

olmaktadir (Celik, 2007; Kot vd., 2017).

2.4. Kavram Ogretimi

Bir nesne, olay, hareket ya da durumun bir ya da birkag 6zelligine bagli olarak bir parcasi
olan nesne, olay, hareket ya da durumlardir (Tuncer & Altunay, 2012). Kavramlar cesitli
ogretim modellerinde, 6grenme hiyerarsisinde iist diizey 6grenme becerilerinin temelini
olusturan temel Ogrenme sonuglaridir (Gagne, 1968; Merrill, 1987). Ayrica kisilerde
benzer tepkilere sebep olan iliskili uyaranlar takimi olarak da tanimlanmaktadir (Ozyiirek,
2004). Kavram gesitlerine baktigimizda ise bunlar somut ve soyut kavramlar olmak tizere
iki kategoriye ayrilmaktadir. Ayrica varliklari nitelendirmelerine gére de kavramlar
cesitlilik kazanmaktadir. Bu kavramlar; a) yer, b) zitlik, ¢) miktar, d) karsilastirmali, €) en
iist diizey dereceyi bildiren, f) niteleme, g) eylem, h) renk ve 1) ad bildiren kavramlar
seklinde siralanmaktadir (Ozyiirek, 2004).

2.4.1. Kavram Ogretiminin Faydalari

Kavramlar matematigin bir parcast olmakla beraber iist diizey matematik becerilerinin
kazanilmasinda ©on kosul niteligi tasimaktadir. Matematik kavram ve becerilerinin
ogrenilmesinin temeli aslinda bu kavramlarin okul Oncesi donemden baslanilarak
ogrenilmesiyle miimkiin olmaktadir (Ozmen & Unal, 2008). Okul &éncesi ddénemde
ogretilen basit geometrik sekiller, ilerleyen akademik yasantisinda bireyin matematik
kavram ve becerilerinden geometri ve uzaysal bilimlerin temelini olusturmaktadir. Bu
donemde gerceklestirilen ogretimlerle kalicilik saglanirsa, bireyin matematigi sevmesi ve
zorlanmadan diger becerileri 6grenmesi saglanmis olur. Bu kavram ve beceriler giinliik
hayata entegre edilirse ileride geometri ve matematik derslerinde sevgi ve bagar
oranlarinin olumlu diizeyde etkilenecegi diistinilmektedir (Isitk vd., 2008). Ayrica
kavramlarin ogretilmesinin ¢ocuklarin iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigi
bilinmektedir. Kavram Ogretimi, hayatimizi kolaylastirmakta ve kolay anlagilmamizi
saglamaktadir. Kisiler arasindaki iletisimi kolaylastirdigi da bilinmektedir. Istek ve
ihtiyaclarimizi karsimizdakilere aktarmamizda da yine kavramlar etkilidir (Celik, 2007).

Kisilerin sahip olduklar1 bilgi hazneleri kavramlar sayesinde genislemektedir. Tiim bu
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yararlarina ek olarak kavramlarin kazanilmasi; bilgilerin sistematik olarak kodlanmasini ve

orgiitlenmesini de saglamaktadir (Erden & Akman, 2003).

2.4.2. Kavram Ogretimi Yapilirken Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar

Ogretmenlerin kavram Ogretimiyle ilgili dikkate almalar1 gereken bazi hususlar

bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 asagida siralanmistir:

Kavram oOgretimine baslanmadan Once, Oncelikle kavramin yapisi analiz edilerek

kavramin oncelikle hangi kategoride olduguna karar verilmelidir.

Kavramin yapisi belirlendikten sonra kavramin iliskili ve iliskisiz nitelikleri ve bunlar
kullanilarak olusturulan olumlu ve olumsuz 6rnekleri belirlenir. Bu asamada kavramin

iligkili niteliklerini belirlemek son derece dnemlidir.

Kavramin iligkili ve iligkisiz niteliklerini birbirinden ayirmak i¢in gercek somut
nesneler kullanmak hem ayirmayr hem de kavramin &grenimini oldukca

kolaylastirmaktadir.

Kavramlarin asamali olarak smiflandirilmasi da dikkat edilmesi gereken Ogelerden
birisidir.

Kavram 0Ogretim siirecinde kavramlar1 smiflandirmak ve parcalayarak 6gretmek

ogretimin siiresini kisaltirken 6grencinin de hizla 6grenmesini saglamaktadir.

Kavram 6gretimine baslamadan 6nce ¢ocugun sahip olmasi gerek 6n kosullar mutlaka

belirlenmelidir.

Kavram o6gretiminde olumsuz Ornek siralamasinda mutlaka farkli Orneklere yer

verilmelidir.

Degerlendirmede yer verilen olumlu - olumsuz 6rnek siralamasina 6grencinin tahmin

edemeyecegi bir siralamayla yer verilmelidir.

Birden fazla Ogretim seti hazirlanmali ve miimkiin oldugunca farkli ogretim
materyallerine yer verilmelidir. Tek bir setle ogretim yapildiginda 6grencide eksik

genellemeye tehlikesi tasimaktadir.

Ogrencide yanlis tepkiler olustugunda aninda miidahale edebilmek adina hata diizeltme

siiregleri hazirlanmali ve gerektiginde bu siireglere yer verilmelidir (Ozyiirek, 2010;
Tuncer & Altunay, 2012).
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2.5. Kavram Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Yetersizlikten etkilenmis bireylerin matematik kavram ve becerilerini 6grenebilmeleri igin,
sistemli Ogretim slireglerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu sistemli 6gretim siireglerinin
gergeklestirilebilmesi iginse matematik kavram ve becerilerinin 6gretimine yonelik uygun
yontem ve teknikler gelistirmek ve kullanmak gerekmektedir. Bu gibi sebeplerden dolay:
1960’1 yillardan baglanilarak glinlimiize kadar yetersizlikten etkilenmis bireylerin
matematik kavram ve becerilerini kazanmalarina yonelik etkililigi test edilmis bilimsel
Ogretim yontemleri arastirilmis ve kullanilmustir. Bu yontem ve teknikler ise genelde
uygulamali davranis analizi ve davranig¢i teoriyi temel almaktadir (Eripek, 2003).
Yetersizligi olan Ogrencilere matematik kavram ve becerilerini 6gretmek igin birgok
yontem ve teknik uygulanmaktadir. Bunlar; Yanhssiz Ogretim Yontemleri ve bu
yontemlerden ise genelde Es Zamanli Ipucuyla Ogretim, Akran Aracili Ogretim Yontemi,
Gagne'nin Modeli, Bruner'm Modeli (1961), Dogrudan Ogretim Modeli ve kavramlarin
sematik sunumu seklinde siralanabilir (Celik, 2007; Ozmen & Unal, 2008; Tekin &
Kircaali Iftar, 2001; Tuncer & Altunay, 2012; Yikmus, 2005; Yikmis vd., 2018).

Ulkemizde kavram ogretiminde siklikla kullamlan Gagne Modeli gbze carpmaktadir.
Gagne Modeli’ne gore (1988) bir kavram, kavramin 6gelerinin sunulmast yolu ile 6gretilir.
Stire¢ olumlu ve olumsuz Orneklerin sunularak 6grencinin dogru tepkide bulunmasina
dayanmaktadir. Ayrica Merrill ve Tennyson 6gretim modeline gore de kavram &gretimi
gerceklestirilmektedir. Merrill ve Tennyson tanimla yapilan sunumu ifade etmektedir.
Stire¢ kolaydan zora dogru segilen olumlu ve olumsuz 6rneklerin agiklayict sunumu ve

degerlendirmeden meydana gelmektedir.

Ozmen & Unal tarafindan (2008) yapilmis arastirmanin amaci, zihinsel yetersizlikten
etkilenmis ogrencilere geometrik sekil kavramlarinin (kare, tiggen) 6gretiminde Merrill ve
Tennyson ile Gagne modelinin 6gretiminin etkililik ve verimliliklerinin belirlenmesidir.
Arastirmaya, Kahramanmaras'ta bulunan bir rehabilitasyon merkezinde egitim alan
zihinsel yetersizlikten etkilenmis {i¢ erkek ve bir kiz 6grenci katilmistir. Arastirma modeli
olarak tek denekli deneysel desenlerden doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmistir.
Siiregte gelistirilen materyaller deneklere doniisiimlii olarak uygulanmistir. Arasgtirmanin
sonuclari, deneklerden ikisinde kavram edinme ve siirdiirme konusunda Gagne modelinin
Merrill ve Tennyson modeline gore daha etkili oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, iki
modelin etkililigi, diger iki denekte Onemli Olgiide farklilik gostermemistir. Her iki

modelin de bu 6grencilerle esit derecede etkili sonuglari olmustur. Sonuglar ayrica Gagne
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modelinde, Merrill ve Tennyson modeline gore ii¢c 6grenciyle daha kisa siirede 6gretim

yapildigini géstermistir.

Ulkemizde tane kavraminm acik anlatim yontemiyle ve basamaklandirilmis yontemle
sunulan Dbireysellestirilmis O6gretim materyaliyle yapilan Ogretimlerin etkililiklerinin
karsilastirildigr (Varol, 1992), basamaklandirilmis yontemle sunulan bireysellestirilmis
Ogretim materyalinin okula hazirlikla ilgili dogal say1 becerilerinin (Giirsel, 1993), daire,
ticgen ve kare kavramlariin (Giiler & Sazak, 2002) kazandirilmasina etkisini inceleyen,
renk ve sekil kavramlarinin kazandirilmasinda, agik anlatim yontemiyle yapilan 6gretimle
basamaklandirilmis yontemle yapilan 6gretimin etkililiginin karsilastirildigi (Yildirim
Alptekin, 2000) gesitli ¢alismalar bulunmaktadir. Asagida bu ¢aligmalarin ayrintilarina yer

verilmistir.

Varol (1992) tarafindan yapilmis bu arastirmanin amaci, belirlenen 6n kosullar1 yerine
getiren zihinsel yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerin performanslarina gore hazirlanmis
olan “A¢ik Anlatim Yéntemiyle Sunulan Bireysellestirilmis Ogretim Materyali” ve
“Basamaklandirilmis Ydntemle Sunulan Bireysellestirilmis Ogretim Materyali” ile yapilan
birer oturumluk 6gretimin farklilasan etkililiklerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmaya
zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6 6grenci katilmigtir. Arastirma modeli olarak tek denekli
deneysel desenlerden doniistimlii sagaltimlar modeli kullanilmistir. "Ag¢ik Anlatim
Yontemiyle Sunulan Bireysellestirilmis Kavram Ogretim Materyali" ve "Geleneksel-
Yontemle Sunulan Kavram Ogretim Materyali" kullanilarak kavramlar deneklere
dontsimli olarak sunulmustur. Arastirma bulgulari, "Agik Anlatim Yoéntemiyle Sunulan
Bireysellestirilmis Kavram Ogretim Materyali"nin, o6grencilerde tane kavrammin

ogretiminde daha etkili oldugunu gostermistir.

Giirsel (1993) tarafindan yapilmis arastirmanin amaci, sayr kavraminin Ogretiminde
basamaklandirilmis  O6gretim yontemiyle amaclarin edinim ve siirdiiriilebilirliginde
geleneksel Ogretim yontemine gore Ogretimin etkililigini belirlemektir. Bu arastirmaya
zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6 6grenci katilmistir. Aragtirma modeli olarak tek denekli
deneysel desenlerden doniislimlii sagaltimlar modeli kullanilmistir. Denekler ikiye
boliinmiis ve li¢ denekle "Basamaklandirilmis Yontemle Sunulan Bireysellestirilmis Say1
Ogretim Materyali" ile baslarken, diger iic denekle "Geleneksel Yéntemle Sunulan Say1
Ogretim Materyali" ile baslanmistir. Siirecte deneklere degistirilerek materyaller
uygulanmistir. Arastirma bulgularinda, sayr kavraminin 6gretiminde basamaklandirilmis

Ogretim yonteminin daha etkili oldugu bulunmustur.
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Gliler & Sazak (2002), zihinsel engelli 6grencilere geometrik sekil kavramlarinin
kazandirilmasinda etkilesim iinitesi ile sunulan bireysellestirilmis daire, tliggen, kare
kavramlar1 6gretim materyalinin, etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla bir ¢alisma
gergeklestirmislerdir. Yaptiklar1 arastirma sonunda, etkilesim iinitesi ile sunulan
bireysellestirilmis daire, tiggen ve kare kavrami Ogretim materyalinin, &grencilerin

kavramlar1 kazanmalarinda etkili oldugunu belirlemislerdir.

Yildirrm Alptekin (2000) yapmis oldugu bu arastirmada, renk (kirmizi, sar1) ve sekil
(daire, licgen) kavramlarinda, "Acik Anlatim YoOntemiyle Sunulan Bireysellestirilmis
Ogretim Materyali" ve "Basamaklandirilmis Yontemle Sunulan Bireysellestirilmis Ogretim
Materyali"yle yapilan Ogretimin, renk ve sekil kavramlariyla ilgili amaglarin
gerceklestirilmesine yol agip agcmadigi ve hangisinin daha etkili oldugunu belirlenmek
amaglanmistir. Arastirmanin deneklerini, zihinsel yetersizlikten etkilenmis 4 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden "doniigimlii sagaltimlar
deseni" kullanilmistir. Arastirma verilerinin toplanabilmesi igin, zihinsel yetersizlikten
etkilenmis Ogrencilerin kirmizi, sari, daire ve iicgen kavramlarindaki diizeylerini
belirlemek amaciyla Kavram Olgii Araglari gelistirilmis ve uygulanmustir. Arastirma
bulgular1, "Acik Anlatim Yoéntemiyle Sunulan Bireysellestirilmis Ogretim Materyali" ile
yapilan dgretimin, "Basamaklandirilmis Yontemle Sunulan Bireysellestirilmis Ogretim
Materyali" ile yapilan 6gretimden daha fazla amacin gergeklesmesine ve bazi 6grencilerde

kavramlarin kazanilmasina yol ag¢tig1 i¢in daha etkili oldugu bulunmustur.

Giiniimiizde teknoloji ve bilimin hizla ilerlemesiyle 6zel egitim alaninda etkili 6gretim
yontemlerinin arttigi goriilmektedir. Yanligsiz 6gretim yontemlerinin, Ozellikle de es

zamanli ipucuyla 6gretime yonelik arastirmalar da alanda hizla yerini almaktadir.

Yanhgsiz Ogretim Yontemleri, yetersizlikten etkilenmis bireylere kavram ve becerileri
ogrenmelerinde uygulama esnasinda yapilan yanliglardan ziyade verdikleri dogru cevap ve
tekrarlara odaklanarak gelistirilmis etkili bir yontemdir (Tekin & Kircaali Iftar, 2001).
Yanligsiz Ogretim yontemlerinde uygulamacit ve yetersizlikten etkilenmis Ogrenciler
arasinda sicak bir iletisim kurulur, boylelikle 6grenciler biitiin denemelere dogru tepki
verirken, dgretim oturumlarinda daha az olumsuz davranis sergiler ve hata yapma orani
azalirken 6diil alma orani artmaktadir (Tekin & Kircaali iftar, 2001). Pek ¢ok arastirmact
yetersizlikten etkilenmis bireylerin geleneksel yontemlerle 6grenemedikleri bu kavram,
beceri ve davranislari kazanmalari igin Yanligsiz Ogretim Yontemleri’ni tercih

edilebilecegini belirtmektedirler. Yapilan ¢alismalar yontemin, tek basamakli ve zincirleme
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becerilerin 6gretiminde farkli yetersizlik durumlarindan etkilenmis bireylerde etkili
oldugunu belirtmektedirler (Morse & Schuster, 2004).

Eszamanli Ipucuyla Ogretim Yéntemi tepki ipuclarmin sunumunun yapildigi yeni bir
yontemdir (Cooper, 2000). Eszamanli ipucuyla 6gretimde Ogrenciye bagimsiz olarak
tepkide bulunma firsat1 verilmemekte ve en az yanlisla 6gretim siirecinin tamamlanmasi

hedeflenmektedir (Celik, 2007; Tekin & Kircaali Iftar, 2001).

Celik’in (2007) yapmis oldugu bu arastirmanin amaci, zihinsel yetersizlikten etkilenmis
ogrencilere kavram (¢ok, uzun, eski ve kalin) 6gretiminde dogrudan 6gretim ve eszamanl
ipucuyla 6gretimin etkililik ve verimliliklerinin belirlenmesidir. Celik’in bu arastirmasina,
zihinsel yetersizlikten etkilenmis dort 6grenci katilmistir. Arastirma modeli olarak tek
denekli deneysel desenlerden paralel uygulamalar modeli kullanilmigtir. Denekler ikiye
boliinmiis iki denekte bir kavram eszamanl ipucuyla 6gretim kullanilarak &gretilirken,
diger iki denekte ayni kavramlarin O6gretiminde dogrudan Ogretim kullanilmistir.
Arasgtirmanin etkililik verilerinde ti¢ denekte iki 6gretim yontemi de etkili olurken, bir
denekte yalnizca dogrudan 6gretim etkili bulunmustur. Verimlilik bulgularinda ise her iKi
yontem karsilastirildiginda ise, eszamanli ipucuyla 6gretimin dogrudan 6gretime gore daha
verimli oldugu goriilmiistiir. izleme verilerinde de deneklerin dgrendikleri kavramlarda

kalicilik saglandig1 gorilmektedir.

Birkan (2002) yapmis oldugu calismasinda, gelisim yetersizligi olan cocuklara renk
ogretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini arastirmigtir. Arastirmaya iki denek
katilmistir. Arastirma modeli olarak tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli
davraniglar arasi1 ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgulari eszamanl
ipucuyla Ogretimin her iki denege de hedef davranislart ogretmede etkili oldugunu

gostermistir.

Bilimsel dayanakli olan ve farkl yetersizlik gruplarindaki 6grencilere kavram 6gretiminde
etkililigi test edilmis olan modellerden birisi de Dogrudan Ogretim Modeli’dir.
Arastirmadaki kavram Ogretimi siirecleri Dogrudan Ogretim Modeli’ne gére
olusturulmustur. Asagida Dogrudan Ogretim Modeli’ne yonelik agiklamalara yer

verilmektedir.
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2.6. Dogrudan Ogretim Modeli

Dogrudan Ogretim Modeli, risk grubunda yer alan 6grencilere bilissel becerilerin 6gretimi
amaciyla gelistirilmis, 68retmen merkezli bir modeldir (Clowes, 2001; Russell, 2003;
Tobin, 2003; Tuncer & Altunay, 2004; Veenman, Denesen, Oord & Naafs, 2003). Carnine
tarafindan 60’11 yillarda gelistirilen (Miller, 2002; Russell, 2003) ve modelin temelini,
Engelmann ve Carnine 1981°de yazmis ve 1991 yilinda yayinlamistir (Tuncer & Altunay,
2012). Dogrudan Ogretimde, iki énemli kural gdze ¢arpmaktadir. Bunlar; az siirede fazla
Ogretim yapmak ve 6gretim esnasindaki tiim stireci kontrol altinda tutmaktir (Engelmann,
Becker, Carnine & Gersten, 1988). Modelin ortaya cikmasinda “Bireyin gelisiminde

kalitim mi1 ¢evre mi daha etkilidir?” sorusu etkili olmustur.

Dogrudan Ogretim Modeli, 6grenciyi ustalastirmak icin &gretimi uzun siirece yayacak
sekilde (Willingham, 2004) siire¢ tasarlamasi yapmasi ve farkli 6gretim stratejilerini
icermesi ag¢isindan diger modellerden farklilasmaktadir (Scarlato & Burr, 2002; Tobin,
2003). Dogrudan Ogretim Modeli’nde olgu, kavram ve kurallarin kisa bir zaman diliminde
kazandirildigi, Ogrenilen bilgiler arasinda iliski kuruldugu, Ogrenilen bilgilerin

genellemeye gotiirecek sekilde planlandigi goriilmektedir.

Dogrudan Ogretim Modeli’nde iyi desenlenmis, etkili bir miifredatin basaris1 temel
alinmaktadir (Simonsen & Gunter, 2001; Thompson, 2001). Dogrudan Ogretim Modeli’nin
etkililigi uzun bir siire¢ igerisinde yapilan arastirmalarla kanitlanmaktadir (Bessellieu,
Kozloff & Rice, 2001; Dichiara, 2001; Marchand Martella vd., 2004; Przychodzin Havis,
Kinder, Kubina & Marchand Martella, 2005; Snider & Schumitsch, 2006; Slocum, 2003;
Veenman vd., 2003; Tarver, 2003). Alanyazin incelendiginde yapilan en genis ¢capl egitim
aragtirmas1 olan  Follow Through projesinde, deney gruplariyla, kontrol gruplari
karsilastinildiginda, Dogrudan Ogretim uygulamalarinin, “temel beceriler, bilissel-
kavramsal ve duyussal” alanlarda istatistiksel olarak anlamli sonucglar veren (Kinder,
Kubina & Marchand Martella, 2005), temel beceriler, yiiksek diizeyde diisiinme (high
order thinking) ve benlik saygisini arttiran en etkili sonuglara ulasildigi goriilmektedir

(Amberge, 2002; Kennedy Berg, 2004; Lindsay, 2008).

Literatiirde dogrudan 6gretim terimi ilk kez Rosenshine tarafindan kullanilmistir (Stein,
Carnine & Dixon, 1998). Engelmann tarafindan gelistirilen ve Rosenshine’in tanimladigi
yapilandirilmig 6gretmen uygulamalarini igeren dogrudan 6gretim uygulamalar1 kavramsal
olarak birbirlerinden farklilik gostermektedir (Stein vd., 1998; Tuncer & Altunay, 2004).

Dogrudan Ogretim Modeli’yle ilgili birgok yanlis anlamanimn kaynagini olusturdugu igin,
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Dogrudan Ogretim Modeli ile “dogrudan 6gretim” olarak adlandirilan uygulamalarin
birbirlerinden farkli olduklarmin anlasiimasi biiyiik énem tagimaktadir. Dogrudan Ogretim
Modeli kavram ve becerilerin harmanlanmasini  ve birikimli olarak ilerleyip
birlestirilmesini hedefleyen (sarmal) bir programi i¢inde barindirir (Snider, 2004). Farkli
bilgi bicimlerinden; sozel bilgiler, kavramlar, kural iligkileri, biligsel stratejilerin ayrintili
Ogretim siireclerini ve hata diizeltme siireclerini igeren, 6gretmeni merkezde tutan, kendine
Ozgii stratejileri, siif diizenlemeleri ve yoOnetimiyle ilgili kendine 6zgii uygulamalari
bulunmakta ve 06grenci ilerlemelerine odaklanmaktadir (Tuncer & Altunay, 2004).
Dogrudan Ogretim Modeli, 6grencilerin yanlis yapmalarini minimize edecek diizeyde
temel becerilerden ileri diizeyde kavramlara ve bilissel becerilere dogru hareket etmektedir

(Bessellieu vd., 2001).

Rosenshine “dogrudan Ogretim” terimini, Ogrencilerin akademik beceri diizeylerini
yiikselten Ogretmen davranislarinin  desenlenmesi ile baglantili olarak kullanmistir
(Gersten, Woodward & Darch, 1986). Rosenshine’in tanimladigi “dogrudan 6gretim”
olarak adlandirilan 6gretmen yonetimli uygulamalar ise, becerilerin daha kii¢iik pargalara
boliinmesi, “giinliik gézden gegirme, yeni materyallerin sunumu, model olma, 6gretmenin
dikkatli yonetimi altinda rehberli uygulama (ipucu verme) ve degerlendirme, doniit verme
ve hata diizeltme (Scheeler, 2008), haftalik ve aylik gdzden gecirme” gibi Ogretmen
yardiminin giderek azaltilmasiyla 6grencilerin bagimsizliga ulastirilmasi seklinde ifade

edilmektedir (Przychodzin Havis vd., 2005; Tuncer & Altunay, 2004).

Dogrudan Ogretim Modeli’nde, “6gretim siirecleri dikkatli bir sekilde diizenlenirse, biitiin
ogrenciler O0grenebilir” ilkesi baz alinmaktadir (Griffin, 2002; Marchand Martella &
Martella, 2001). Ogretmenin dgrenci basarisindaki roliine dikkat cekilerek 6grenemeyen
Ogrenci yoktur, 6gretemeyen Ogretmen vardir ibaresiyle egitimde Ogretmenin roliine

odaklanmaktadir (Amberge, 2002; Tuncer & Altunay, 2004).

Tiim 6gretim yaklasimlari incelendiginde, Dogrudan Ogretim Modeli’nde 6gretmenin rolii
daha acik bi¢cimde belirlenmistir. Model uygulamadan uygulamaya ve Ogretmenden
ogretmene farklilik gdstermemektedir (Tuncer & Altunay, 2004). Modelde, biitiin ¢evresel
degiskenler kontrol altina alinmakta ve bu degiskenler su sekilde siralanmaktadir:
Ogrencinin dikkatini 6gretim siirecinde ayakta tutabilmek icin dersin tempolu olmast,
yeterli miktarda uygulama saglama, Ogretmenlerin doniitleri, becerilerin sirasi vb.
seklindedir (Engelmann, 2005). Dogrudan Ogretim Modeli’nde 6gretim siiregleri,

ogrencilerin derse katilimim1 ve dogru tepki sayilarmi en iist diizeye ¢ikaracak bigimde
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desenlenmektedir (Altunay, 2008). Bireyin 6grenmesinde en Onemli degiskenin gevre
oldugunu ve 6grenme-6gretme etkinliklerinde ¢evrenin diizenlenmesi gerektigini savunan
bir modeldir. Bunlar; amaglar1 belirleme, uygun stratejiye karar verme, 6dnkosul becerileri
belirleme, Dbecerileri siralama, Ogretim programlarimin  hazirlanmasi, programda
kullanilacak 6rneklerin secilmesi, siralanmasi prosediirlerinin desenlenmesi gibi 6gelerdir
(Scarlato & Burr, 2002; Tuncer & Altunay, 2004). Belirlenen tiim bu 6geler sabit tutulursa,
ogrencilerde meydana gelebilecek degisiklikler 6gretmen tarafindan gézlemlenerek kontrol

altina aliabilecektir (Engelmann & Carnine, 1991).

2.6.1. Dogrudan Ogretimin Temel Bilesenleri

Dogrudan Ogretimin ii¢ temel bileseni bulunmakta ve bunlar sirasiyla, 6gretim programi
desenleme, 6gretimin diizenlenmesi ve 6gretmen-6grenci etkilesimidir. Basarili 6gretim ve
O0grenme icin tiim bu bilesenlerin gerekli oldugu diistiniilmektedir (Miller, 2002). Bu
Ogelerin herhangi birinde aksaklik yasanmasi 6gretim siirecini ve basarisini olumsuz yonde
etkilemektedir (Altunay, 2008). Bu yiizden 6gretim programi desenleme, 6gretmen-0grenci
etkilesimi ve 6gretimin diizenlenmesi tiim 0geleri icerecek sekilde dikkatli bir sekilde ele

alimmalidir (Stein, Silbert & Carnine, 1997).

2.6.1.1. Ogretim Programi Desenleme

Ogretim programinin desenlemesi, icerik analizi, acik iletisim, dgretim formati, becerilerin
siralanmasi, igcerik organizasyonu olarak bes temel 6geden olusmaktadir (Altunay, 2008;

Tuncer & Altunay, 2012)

a) Icerik Analizi

Ogrenciye genelleme becerilerini dgretme temel ama¢ oldugundan bu asamada icerigin
kavramlar, kurallar, stratejiler ve “etkin fikirler” acisindan analiz edilmesi olusturmaktadir.
Etkin fikirler, 6grencilerin daha etkili ve genis bir sekilde bilgiyi 6grenmesini hizlandiran,
kavramlar, olgular arasindaki iliskileri anlamasia saglayan kilit nitelikte kavram ve
ilkelerdir (Grossen, 2002; Stein & Dixon, 2001; Kame’enui vd., 2002; Tuncer & Altunay,
2004). Akademik becerilerden matematik, cografya vb. gibi tiim disiplin alanlar1 etkin
fikirleri bulmak i¢in analiz edilmektedir (Tuncer & Altunay, 2004; Watkins & Slocum,
2003; Watkins & Slocum, 2004).
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b) Acik Iletisim

Ogrencilerin sunulan 6rneklerden yola cikarak genelleme yapmasmi hedeflemektedir
(Watkins & Slocum, 2003). Ogretim siireglerinde yer alacak 6rnekler 6grencinin kavramin
iliskili ve iliskisiz niteliklerini gérmesi amaciyla dikkatle se¢ilmekte ve siralanmaktadir

(Tuncer & Altunay, 2004).

¢) Ogretim Formatlar:

Ogretim format1 dgrenciye ogretilecek olan dgretimin bilgi bigimi belirlendikten sonra
orneklerin sirasi, 6grencilere sorularin sorulma formati ve hatali tepkilerde diizeltmenin
nasil yapilacagimi icermektedir (Watkins & Slocum, 2003; Tuncer & Altunay, 2004).
Ogretim format1 agik ve kisa olmali, dgretmenin siiregte kullanacagi ifadeler sabit
tutulmali, Ogrencilerin dikkati 6gretimi yapilan konuya odaklanmali ve Ogretmen
tarafindan verilen destek zamanla azaltilarak geri ¢ekilmeli ve bu sekilde 6grenci
bagimsizlastirilmalidir (Tuncer & Altunay, 2004; Watkins & Slocum, 2003; Watkins &
Slocum, 2004).

¢) Becerilerin Siralanmasi

Ogretim siiregleri desenlenirken becerileri siralamak &gretim siirecini kolaylastirmaktadir
(Tuncer & Altunay, 2004; Watkins & Slocum, 2003; Watkins & Slocum, 2004). Becerileri
siralarken dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler vardir. Bunlar sirayla 6n kosul niteligindeki
becerilerin 6gretimine 6nce yer verilmeli (Miller, 2002), beceriler siralanirken kolaydan
zora dogru siralanarak dgretilmeli ve birbirine karistirilma ihtimali yiiksek olan becerilerin
birbirinden farkli zamanlarda Ogretilmesi gerekmektedir (Tuncer & Altunay, 2004;
Watkins & Slocum, 2003; Watkins & Slocum, 2004).

d) Icerik Organizasyonu

Geleneksel miifredatlar incelendiginde her dersin yapisi farklilagsmakta ve icerik belli
zaman dilimlerine gore diizenlenmektedir (Celik, 2007). Dogrudan Ogretim Modeli’nde
ise durum geleneksel modellerden farklilik gostermekte her bir derste birden fazla icerigin
ogretimine yer verilmektedir (Altunay, 2008). Baska bir deyisle bu model sarmal bir
yaptya sahiptir (Snider, 2004; Tuncer & Altunay 2004). Bu modelin en 6nemli avantaji,

bilgi kisa zaman dilimlerinde 6gretilirken, tekrarlar ve genisletilen bilgiler yoluyla 6gretimi

29



slirece yayarak kavramlarda yavas yavas ustalagmaya dogru gotiirmesidir (Crawford &

Snider, 2000).

2.6.1.2. Dogrudan Ogretim Modeli’nde Ogretimin Diizenlenmesi

Bu kisimda Dogrudan Ogretim Modeli’nde 6gretimin diizenlenmesinde &gretimsel
gruplama, ogretimsel zamanimn kullanilmasi, yazili 6gretim siiregleri ve Ogrencinin

performansini siirekli degerlendirme olarak belirlenen bu dort 6ge agiklanmustir.

a) Ogretimsel Gruplama

Ogrencilerin var olan performans diizeyleri baz alinarak &n kosul becerileri belirlenerek,
ihtiyaglart dogrultusunda gruplara yerlestirilerek Ogretim yapilmakta ve bu siirecler
dogrultusunda 6grencilerde ilerlemeler goriildiigiinde gruplar arasi gegisler yapilmaktadir

(Kraemer vd., 2001; Tuncer & Altunay, 2004).

b) Ogretim Zamam

Ogretim siireglerinde zamaninin en etkili sekilde kullanilmasii saglayacak, siireglerin,
ders arasi gegislerin ve Ogrencinin yorulmadan etkili katilminin saglanmasi igin
planlanmasini igermektedir (Fredrick, Keel & Neel, 2002). Ayrica 6gretmen tiim siireci
aktif olarak planladig1 igin siirecten 6nce materyalleri de hazirlamaktadir. Ogretmenler
etkili ogretim rutinleri gelistirerek Ogretim i¢in kullanilan zamani artirabilmektedirler

(Tuncer & Altunay, 2004; Watkins & Slocum, 2003).

¢) Yazili Ogretim Siireleri

Dogrudan Ogretim Modeli’nde, 6gretmen tiim siireci 6nceden hazirladigi 6rneklerin
dizilisini, materyalleri ve siirecte kullanacagi ifadeleri acik agik belirttigi i¢in siiregte
zamani Ogretime harcamak yerine Ogrencilerin tepki ve ilerlemelerine harcamasin
saglamaktadir. Ayrica yanlis tepkilerde bulunan 6grenciler i¢in hata diizeltme stireglerine
zaman ayirmasina imkan tamimaktadir (Tuncer & Altunay, 2004; Watkins & Slocum,

2003; Watkins & Slocum, 2004).
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¢) Stirekli Degerlendirme

Dogrudan Ogretim Modeli diger model ve yontemlerden bu asamada da farklilik
gostermektedir. Sadece Ogrencilerin ne Ogrendikleriyle degil, nasil 6grendikleriyle de
ilgilenmektedir (Celik, 2007). Bu modelde 6grencilerin beceriyi 6grenip 0grenemedigi,
ogrendiyse ne diizeyde Ogrendigi, kaliciligin saglanip saglanmadigi ve genelleme
diizeylerinin degerlendirilmesini saglamaktadir. Ayrica 6grencilere yeni 6gretim setlerinin

uygulanip uygulanmayacagi belirlenmektedir (Tuncer & Altunay, 2004).

2.6.1.3. Dogrudan Ogretim Modeli’nde Ogretmen Ogrenci Etkilesimi

Dogrudan Ogretim Modeli’nde dgretmen- dgrenci etkilesimi; dgrencinin etkin katilimi,
Ogrencilerin grup olarak tepki vermesi, Ogretmenin kullandigi isaretler, tempo,
ustalagtirma, hata diizeltme siirecleri ve motivasyon olarak yedi basliktan olusmakta ve
asagida detayli bir sekilde agiklanmaktadir (Tuncer & Altunay, 2004; Watkins & Slocum,
2003).

a) Ogrencinin Etkin Katilimi

Dogrudan Ogretim Modeli, hizli adimlar, énceden hazirlanan iyi siirecler ve materyal
siralamasi ve derslere dikkati iyi diizeyde odaklamayr saglamaktadir (Walker, Shippen,
Alberto, Houchins & Cihak, 2006). Ogrenciler, &gretim siireglerine aktif olarak
katildiklarinda ve materyalleri inceleyip onlarla zaman gegirdiklerinde, dikkatleri siirece
odaklandig1 i¢in daha az problem davranis ortaya ¢ikmakta ve zaman daha etkili ve verimli

bir sekilde kullanilmaktadir (Tuncer & Altunay, 2012).

b) Grup Olarak Tepkide Bulunma (Unison Responding)

Geleneksel sistemle ders yapan 6gretmenler derslerinde grup tepkisi yerine bireysel tepki
almakta ve zamam etkili kullanamamakla beraber zamandan tasarruf adina sadece birkag
ogrenciyle dersi ilerletmektedirler (Tuncer & Altunay, 2004). Grup tepkisi alinmasi,
ogrencilerin derse aktif ve dinamik olarak katilimlarmi saglamaktadir. Dogrudan Ogretim
Modeli’nde smaiftaki tiim 6grenciler 6gretmenin sordugu sorulara ayni anda tepki verdikleri
icin dikkatleri hep derste kalmakta, 6gretmen siireci aktif yonettigi i¢cin zaman etkili ve

verimli kullanarak, smiftaki 6grenme diizeylerini siirekli gozlemleyerek, gerektiginde
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miidahale etmektedir. Yanlis ve eksik 0grenmeleri gidermek adina da hata diizeltme ve

fazladan alistirma yapmaya firsat bulmaktadir (Tuncer & Altunay, 2012).

¢) Ogretmenin Kullandigi Isaretler

Isaretler, 6grencilerin grupga sdzel tepkilerini alirken hepsinin ayn1 anda cevap verebilmesi
icin ¢ok yararli bir aragtir (Simonsen & Dixon, 2004; Snider & Crawford, 2004; Watkins
& Slocum, 2003; Watkins & Slocum, 2004). Grup halinde tepki alinirken sinifta bir
kargasa ortam1 olusmakta ve ayni anda cevap alma isi zorlasmaktadir. Bu durumu 6nlemek
ve tim Ogrencilerin cevabimi duyabilmek adma ¢esitli kavram ve beceriler 6gretilirken
Ogretmenler isaret sistemi gelistirmislerdir. Bu uygulama sayesinde tiim Ogrencilerden

tepki alma firsati1 saglanmaktadir (Tuncer & Altunay, 2012).

¢) Tempo

Ogretim siirecindeki hizli tempo ile kisa siirede ve daha ¢ok &gretim yapmak anlamina
gelmektedir (Engelmann, 2005). Ogretmenin dersi hizli tempoda sunmasi siirece hakim
olmasini saglarken, zamani kisaltarak 6grencilerin dikkatini yogunlagtirmasini ve verimli
bir ders siiresinin olugmasim saglamaktadir (Tuncer & Altunay, 2012). Ogretimin tempolu
bir sekilde gerceklesmesini saglamak i¢in, materyalleri uygun yerlestirmek de son derece

onemli bir rol oynamaktadir (Altunay, 2008).

d) Ustalastirma

Ustalagsma, ogrencilerin siire¢ sonunda verilen degerlendirme sorularini hata yapmadan ve
akic1 bir sekilde cevaplayabilmesidir (Silbert, 2005; Stein vd., 2006). Modelin temel
amaclarindan biri de Ogrencileri %100 diizeyde bagimsizlagtirmak ve konuda
ustalagtirmaktir (Silbert, 2005; Tuncer & Altunay, 2004). Ogrencileri ustaliga dogru
gotiirebilmek icin siireg, 6grencilerin dnkosul becerilerinde ve yeni 6grenecegi becerilere

yonelik olarak hazirlanmalidir (Altunay, 2008).

e) Hata Diizeltme Siiregleri

Ogrencilerin hatalarin1 aninda diizeltmek yanlis 6grenme yasantilarii dnlerken, dgrencinin
hemen doniit alarak basarisinin artmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Altunay, 2008).
Ogretmen hatay1 olustugu anda ve dogrudan diizeltme yaparken ogrencinin smifta
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etiketlenmesini engellemek ve diger Ogrencilerin de siirece yonelik fazladan alistirma
yapmasini saglamak adina hata diizeltme siirecini grupla yapmalidir (Tuncer & Altunay,

2012).

f) Motivasyon

Bagar1 ve motivasyon sadece Ogretim siireclerinde degil tiim hayat boyunca bir isi
basarabilmek igin birbirlerini direkt etkilemektedir. Ogrencilerin basarrya ulasmalarin
saglamak adia motivasyon mutlaka olusturulmahdir. Ogrenciler igin iyi desenlenmis
stiregler sonunda gelen basari, 6grenci performansini etkilemekte ve yeni konu ve siiregler

icin 6grenci motivasyonunu olumlu yonde etkilemektedir (Tuncer & Altunay, 2012).

2.6.2. Dogrudan Ogretim Modeli’nde Bilgi Bicimleri

Dogrudan Ogretim Modeli’nde, farkli durumlarda kullanilan bilgi bigimleri yer almaktadir.
Bunlar sirasiyla su sekildedir: “Sozel bilgiler (basit olgular, sozel zincirler, ayirt etme)”,
“kavramlar (karsilastirmali olan, karsilastirmali olmayan, isim)”, “kural iliskileri”, “bilissel
stratejiler” dir (Altunay, 2008). Asagida bilgi bigimlerinin basitten karmasiga dogru

siralanigi Sekil 1°de gosterilmistir.
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SOZEL BILGILER
a)Basit Olgular
b) Sézel Zincirler
c) Ayirt Etme

®

DOGRUDAN
OGRETIM
KAVRAMLAR MODELI'NDE BILISSEL

BILGI STRATEJILER

BICIMLERI

KURAL iLISKILERI

Sekil 1. Bilgi bigimleri

2.6.2.1. Sozel Bilgiler (Verbal Associations)

Sozel Bilgiler, iist diizeyde bilgileri 6grenebilmek icin 6n kosul niteliginde olan ve temel
olusturan, uyaranlarla tepkilerin birlesmesidir (Kameenui & Simmons, 1990; Tuncer &
Altunay, 2012). Ug cesidi bulunmaktadir. Bunlar; basit olgular, sozel zincirler ve ayirt
etmedir. Sozel bilgilere giinleri, aylar1 saymak, harfleri etiketlemek vb. Ornek olarak

verilebilir (Altunay, 2008).

Sozel bilgi Ogretimi yapabilmek icin asamalarini bilmek gerekmektedir. Bu bigimin
Ogretim asamalart model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama olarak
tanimlanmaktadir (Tarver, 2001; Walker vd., 2006). Bu asamalarda sirayla 6gretmenin rolii
ve Ogrencilerin rolii anlatilacaktir. Ogretmen ilk olarak sunuya model olma asamasiyla
baslar ve bu asamada dgretmen etkinken &grenciler daha pasiftir. Ogretmen bilgiyi sdzel

ya da gorsel yolla sunar ve tiim 6grencilerin duydugundan ve gordiigiinden emin oluncaya
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kadar tekrarlar. Daha sonra 6gretmen tim sdylediklerinden emin olduktan sonra rehberli
uygulama asamasina gecer ve bu asamada O0gretmen ve Ogrenci siireci beraber tekrar
etmektedir (Kameenui & Simmons, 1990; Kozloff, 2003; Martella vd., 2004). Rosenshine
Dogrudan Ogretim Modeli’ndeki rehberli uygulama asamasina farkli bir dneri sunmakta ve
Rosenshine’in rehberli uygulamasi siiregte ipucu verilmesi ve ipucunun geri ¢ekilmesi
seklindedir. Son olarak da siirece Ogrencilerin bagimsizlastirilmast adina bagimsiz
uygulama asamasi eslik etmektedir. Bu asamada 6grencilerden bilgiyi bagimsiz sdylemesi
beklenir (Kameenui & Simmons, 1990; Kozloff, 2003). Model olma ve rehberli uygulama
asamasi Ogrencinin bagimsizlia ulasmasini saglamak adina kritik asamalardir (Tarver,
2001). Daha sonraki boliimlerde her bir sozel bilgi cesidine yonelik detayli bilgi ve

ornekler yer almaktadir.

a) Basit Olgular (Simple Facts)

Tek bir dogru cevabi olan sorulari igeren, bir uyaranla bir tepkinin eslesmesinden olusan
sozel bilgi big¢imidir. Olaylar, kelimeler ya da hareketler arasinda belirgin bir iligki
kurmaya hizmet eden bilgi bi¢cimi olarak da tanimlanmaktadir. (Kameenui & Simmons,
1990; Tuncer & Altunay, 2012). “Tiirkiye’nin bagkenti Ankara’dir, bir kilogram 1000
grama esittir, Tiirkiye nin en biiyiik golii Van golidiir” vb. gibi tek dogru cevaba hizmet
eden sorular basit olgulara drnek olarak verilebilir (Altunay, 2008). Ogretim siirecinde yer
verilen basamaklara bakacak olursak: “...” olgusunun 6gretiminde 6gretmen model olur ve
bu asamada birka¢ kez daha tekrar eder, rehberli uygulama asamasina geger ve hadi
bakalim “birlikte sOyleyelim” diyerek, “...” olgusunu Ogretmen ve Ogrenciler birlikte
sOyler, biitlin 6grencilerin dogru sdylediklerinden emin olana kadar rehberli uygulama
asamas1 siirer. Ogretmen daha sonra, “Simdi sira sizde, ........ 7 diyerek sorusunu sorar,
ogrencilerin hepsinin “.....” cevabin vermesini bekler. Tiim 6grencilerden cevap alana
kadar siire¢ tekrar edilir. Eger 6grenme gerceklesmediyse siirece geri doniiliir (Altunay,
2008).

b) Sozel Zincirler (Verbal Chains)

Sozel bilgilerin diger bir ¢esidi olan sozel zincirlerde basit olgulara benzemekte ve 6gretim
stirecleri benzerlik gostermektedir. Sozel zincirler, birbiriyle iliskili, arka arkaya dizilen

basit olgular olarak tanimlanmaktadir (Kameenui & Simmons, 1990; Altunay, 2008).
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Ritmik sayma, Tirkiye’ye komsu iilkelerin isimlerini, bdlgelerin isimlerini, omurgali

hayvanlari, dogal afetleri sayma” sozel zincirlere 6rnek olarak siralanabilir.

Siire¢ tipki basit olgudaki gibi model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama
seklinde siralanmakta ve uygulanmaktadir. Bu bilgi bigiminde farkli olarak model olma ve
rehberli uygulama basamaklarinda daha fazla uygulama yapilmalidir. Amag¢ 6grencilerin
sadece bir iliskiyi degil, iliskinin zincirini 6grenmesini gerektirmesidir (Kameenui &
Simmons, 1990). Ayrica bilgi pargalanarak 6gretilmektedir. Bunun amaci ise hatirlama

islemini kolaylastirmaktir.

C) Ayirt Etme (Discriminations)

Ayirt etme, iki kavram, iki kural, iki olgu arasindaki farklilig1 belirleme durumudur. Bu
bilgi biciminde bilginin sadece hatirlanmasi degil, bilginin farkli bilgilerle de iliski
kurulmasin1 gerektirdigi igin sozel zincir ve basit olgulardan farklidir (Kameenui &
Simmons, 1990). “>, <” isaretlerini ayirt etme, gosterilen paralarin ne oldugunu séyleme,
basit kesir ve bilesik kesir 6rneklerini ayirt etme, noktalama isaretlerini etiketleme vb.
ornekler ayirt etmeye Ornek olarak gosterilebilir. Ayirt etmede 6gretim formati yine
Ogretmenin model olmasiyla baslar, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulamayla devam
eder. Ogretmen emin olmak igin, bireysel olarak degerlendirir. Daha sonra etiketleyebildigi

orneklerle yeni 6grendigi ornekler arasinda ayirt edici degerlendirmeye yer verir.

2.6.2.2. Kavramlar

Kavramlar cesitli 0gretim modellerinde, 6grenme hiyerarsisinde {ist diizey 6grenme
becerilerinin temelini olusturan temel 6grenme sonuglaridir (Gagne, 1968; Merrill, 1987).
Kavramlar matematik becerilerinin de temelini olusturmakta bu becerilere 6n kosul niteligi
tasimaktadir (Celik, 2007). Okul oncesi donemden itibaren Ogretilecek olan kavramlar
matematik becerilerinin 6grenilmesini kolaylastirmakta, matematigi 6grencilerin sevmesini
saglayarak 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkilerken ayni zamanda toplumla uyumunu

artirmaktadir (Altunay Arslantekin vd., 2016; Goker, 1997).

Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore kavramlar ii¢ grupta ele almmaktadir. Bunlar;
karsilastirmali olmayan (altinda, dik, pembe vb.), karsilastirmali kavramlar (daha algakta,

daha uzun vb.) ve isim (5 rakamy, tasitlar, mobilya, kiire vb.) seklindedir. Ogretim siirecine
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baslamadan 6nce On hazirlik asamasinda orneklerin sunumu i¢in olumlu olumsuz 6rnek

dizilisinin olusturulmasi i¢in, kavramin hangi gruba girdigi belirlenmelidir.

Kavram Ogretimi sunusu i¢in Orneklerin se¢imi ve siralanmasinda bazi ilkeler yer
almaktadir. Bu ilkeler ise su sekilde siralanmaktadir. S6zlii sunum, kurulus, aynilasma,
farklilagsma ve degerlendirme ilkesidir. Bu ilkeler asagida detayli olarak agiklanmigtir

(Tuncer & Altunay, 2012).

Kavram 6gretim slirecinin kisa siirede tamamlanmasi ve 6grenci basarisinin saglanmasi
Dogrudan Ogretim Modeli’nin amaglar1 arasinda yer almaktadir. Bu amacin
gerceklestirilmesi ve Ogrencinin sunulan kavramlarin iligkili ve iligkisiz niteliklerini
gormesi acisindan bazi ilkeler belirlenmekte ve bu ilkeler dogrultusunda 6rneklerin se¢imi
ve siralamasi yapilmaktadir. Bu ilkeler ise sirasiyla su sekilde agiklanmaktadir (Tuncer &

Altunay, 2012).

a) Sozlii Sunum Ilkesi

Ogrencinin sunulan 6rnege odaklanabilmesini saglamak i¢in kullanilan dil yalin olmal1 ve

ornekler sunulurken kurulan ciimleler ayni1 olmalidir (Tuncer & Altunay, 2012).

b) Kurulus Ilkesi

Ogretmenin bir kavrami Ogretmek igin iliskili nitelige odaklanmasmi saglayacak,
yorumlarin sayisim1 azaltacak sekilde materyal kullanmasidir. Ogretmen bu siiregte
cocugun etiketleyebildigi on kosul niteligindeki nesneleri kullanmalidir. Siirecin sonuna
kadar ayn1 materyallerle 6gretim yapilmalidir. Ornegin; Ustiinde kavramini dgretmek igin
bir ¢anta kullanacaksa hep o ¢antayla 6gretim yapmalidir. Canta masanin {istiinde, ¢anta
masanin iistiinde degil gibi. Ogretmen kavramin biitiin rneklerini en fazla sayida ortak
ozelligi icerecek sekilde se¢melidir. Bu yolla 6grencinin kavramin iligkili niteliklerini

ogrenmesi kolaylasmaktadir (Tuncer & Altunay, 2012).

c) Farklilasma Ilkesi

Ogretmenin sunuda yer verdigi olumlu ve olumsuz ornekler arasinda ¢ok az farklilik

bulunursa 6gretmen siirecte en fazla bilgiyi 6grenciye ulastirir (Tuncer & Altunay, 2012).
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¢) Aymilasma Ilkesi

Siiregte kavramin birbirinden farkli olumlu 6rneklerinin sunulmasidir (Tuncer & Altunay,
2012). Ornegin, egik kavraminin 6gretiminde, 6grenciye kavramin olumlu &rneklerini
cesitlendirecek sekilde, kalemin sag ve solda (farkli pozisyonlarda) gosterildigi 6rnekleri

sunmak.

d) Degerlendirme Ilkesi

Siirecin sonunda 6grencinin kavrami kazanip kazanmadigi belirlemek amaciyla yapilir. Bu
siire¢ Ogretim sunusunun hemen ardindan gergeklestirilmektedir. Bu siiregte sunuda
kullanilan 6rneklere de yer verilebilir. Kurulus, s6zIlii sunum, en az farklilasma ilkelerine
uygun olacak sekilde ornekler verilmelidir. Ornekler karisik bir sirayla sunulmali, olumlu

orneklerin sayist olumsuz 6rneklerden fazla olmalidir (Tuncer & Altunay, 2012).

Kavram 06gretimlerinde Ogrencinin sadece degisen nitelige odaklanmasini saglayacak
sekilde siirekli ¢evrime gore Ogretimler gergeklestirilebilir. Ornegin, Cetvelle egik, dik,
yatay Ornekleri, el ya da bir nesne farkli konumlarda tutarak yiliksekte, algakta ornekleri,
boncuklarin eklenerek daha ¢ok-daha az orneklerinin sunulmasi gibi uygulamalar
gerceklestirilebilir. Ogretim siirecinde materyal ve sunu sekli degistirilmemelidir.
Kavramlar ¢esitlendik¢e Ogretim siirecinde Orneklerin dizilisi ve sunumu da ¢esitlilik
gostermektedir. Ornegin karsilastirmali olan ve olmayan kavramlar &gretilirken sunuda
olumlu sunuysa ti¢ olumlu iki olumsuz ornekle baslanir. Degerlendirmeye de olumlu
ornekle gegilir, boylelikle kavramin iligkili niteligi vurgulanir. Olumsuz 6rnekle sunuya

baglanirsa iki olumsuz, ii¢ olumlu 6rnekten sonra degerlendirmeye olumsuzla baslanir.

Isimler, nesne gruplarinin etiketleri olmakla beraber igerisinde bircok boyut igeren
kavramlardir (Tuncer & Altunay, 2012). Isimlerden bazilar1 ise igerisinde daha alt
siiflandirmalar1 da barindirmaktadir. Bunlara ornek verilecek olursa; tasit kavraminin
icinde araba, tren, ugak vb. gibi bircok alt kategori bulunmaktadir. Igerdigi alt kategorilere
gore isimlerin sunumunda iist diizey hiyerarsik isim sunusu kullanilmaktadir. Ust diizey
hiyerarsik isim sunusu ise farklilasmaktadir. Burada ise dort olumlu iki olumsuz 6rnekle
sunu yapilir ve degerlendirmeye gegcilir. Degerlendirmede ise yine olumlu orneklerin
olumsuz érneklerden fazla olmasima dikkat edilir. Isim sunularinin bircogunun 6gretimini

gergeklestirirken siirekli ¢cevrim kullanilamaz. Siirekli ¢evrimdeki amaca hizmet etmedigi
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icin isim ogretiminde siirekli cevrim devre dis1 kalmaktadir. Isim sunularinda dikkat

edilmesi gereken bazi noktalar bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla su sekildedir:

1. Ogretim siirecinde en az farklilik ilkesini gdstermek miimkiin degildir. Bunun sebebi ise

ogrencilerin bilgi diizeylerine gore degisiklik géstermesidir.

2. Ogrencilere sunulan olumsuz &rnekler 6grencinin etiketleyebildikleri arasindan

secilmelidir. Ornek, “iicgen degil” yerine daire vb. gibi.
3. Ogrenci tiim drnekleri etiketleyebildigi icin yakin olumsuz drnekler de kullanilir.

Geometrik cisimler de kavramlar igerisinde yer almakta ve kavram g¢esitlerinden isim
Ogretim siireciyle 6gretilmektedir. Bu ¢aligma kapsaminda da geometrik cisim 0gretimine
yer verilmistir. Bu baglamda calisma sirasinda 6grencilere Ogretilecek olan geometrik
cisimlerde isim &gretim siireci uygulanmistir. Geometrik cisimler geometrinin temelini
olusturmakla beraber ders kitaplarinda da 6nemli bir yere sahiptir (Altunay Arslantekin
vd., 2016). Isim 6gretim siireclerinde drnek dizilimine bakildiginda ise isim sunusunda
birbirinden farkli {i¢ olumlu 6rnek verilir ve degerlendirmeye gegilir. Degerlendirmeye
sunudaki iki olumlu 6rnekle baslanir ve ¢ocugun daha onceden etiketleyebildigi nesneler
olumsuz 6rnek olarak kullanilir. Ogrenciye sunulan degerlendirme 6rneklerinde olumlu
ornek sayisinin olumsuz ornek sayisindan fazla olmasina dikkat edilir. Miimkiin oldugunca
cok fazla 6rnege yer verilir. Hatay1 en aza indirmek ve eksik genelleme riskini ortadan
kaldirmak adina, birden fazla ve farkli setlerde siiregler hazirlanir ve 6grenciye sunulur.
Sunulan her sette farkli materyaller kullanilir. Ogrenci de edinim, akicilik, kalicilik ve
genelleme amaglarina hizmet edecek amaglara ve slireglere de yer verilmektedir.
Ogrenciye dgretilen geometrik cisimlerde birikimli ilerlemeyle siire¢ uygulanir. Ornegin,
kiip seklinin 6gretimi bittikten ve 6grenci farkli materyal ve durumlara genelleyebildikten
sonra silindir ve kiire seklinin 6gretiminde degerlendirme siirecinde olumsuz 6rnek olarak
sirayla kiip ve silindir sekline benzeyen (kutu, akil kiipii, sprey sise, pritt vb.) nesneler

kullanilmalidir. Boylelikle birikimli ilerleme saglanir.

Kavramlarin gesitlerine gore degisiklik gosteren dar ve genis 6rnek araligi, 6rnek segimi ve
dizilisi s6z konusu olmakla birlikte, modele hakim bir 6gretmen, kavramlarin secimi,
diziligi, 6gretmenin sunusu vb. asamalar1 belirleyebilmektedir. Ornegin, kiip kavramin
ogretmek i¢in Orneklerin sec¢imi, dizilisi, sunusu bakimindan meyve kavraminin
ogretiminden farkli bir yol izlenmesi gerekmektedir. Kavram c¢esidi bakimindan ayni

kategoride yer alan kavramlarm 6gretimi de benzerdir (Kameenui & Simmons, 1990).
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Ornegin, tasit ve meyve dgretimi iist diizey hiyerarsik kavram oldugu icin 6gretimleri de

benzer bir sekilde gergeklestirilmektedir.

Ogretimler gerceklestirildikten sonra bilginin farkli durumlara da genellenebilmesi igin
genigletme etkinliklerine yer verilmektedir. Genisletme etkinlikleri; manipiilatif
genisletme, sasirtma oyunlari, sonug ¢ikarici genisletme, olay merkezli genisletmedir.
Genelleme ve bilginin kaliciligi i¢cin c¢aligma kagidi sorularina da yer verilmektedir,
calisma kagidi sorular1 da kendi i¢inde gesitlilik gostermektedir. Biitlin bilgi bi¢cimlerinde,
kiiciik etkinlikler seklinde genisletme etkinlikleri ve calisma kagidi sorulari kullanilarak

genis bir zaman dilimine yayilmaktadir.

Ekergil’in (2000) gerceklestirdigi arastirmanin amaci, zithik kavramlarmin (uzun-kisa,
bliytik- kii¢iik) 6gretiminde dogal dille uygulanan dogrudan 6gretim modelinin etkililigini
belirlemektir. Arastirmaya zihinsel yetersizlikten etkilenmis ti¢ denek katilmistir.
Arastirma modeli olarak tek denekli deneysel desenlerden davraniglar aras1 yoklama evreli
coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglari, dogal dilin kullanildig
Dogrudan Ogretim Modeli uygulanan calismada zitlik kavramlarmin dgretiminin iig
denekte de etkili oldugunu gostermistir. Ogretim bittikten ii¢ ay sonra Ogrenilen
kavramlarin hangi diizeyde korundugunu belirlemek igin birer haftalik araliklarla izleme
verileri alinmistir.  Izleme verileriyle deneklerin dgrendikleri kavramlari koruduklar:

gozlenmistir.

Bir baska ¢alismada ise Tufan (2018), Dogrudan Ogretim Modeli ile kavram &gretimini
saglamaya yardimci bir teknoloji tabanli materyal gelistirmek ve bu materyalin ti¢ boyutlu
geometrik sekillerden kiip, silindir ve koni kavramlarini 6grencilerin kazanmalarina ve
genellemelerine olan etkisini incelemek amaciyla bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calismaya
hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis dort 68renci, bu 6grencilerin ii¢ dgretmeni
ve alti 6zel egitim uzmani katilmistir. Arastirma modeli olarak tek denekli deneysel
desenlerden davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmigtir. Caligmanin sonuglari,
Sekil Bul uygulamasinin 6grencilerin kiip, silindir ve koni sekillerini kazanmalarina ve
ogretim sonrasindaki 3., 4. ve 5. haftalarda bu sekillerin kaliciliklaria katkida bulundugu
ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler bu kavramlari gergek nesnelere de genelleyebilmistir. Ayrica,
ogrenci, 6gretmen ve uzman goriismelerine gore Sekil Bul uygulamasi sosyal gecerlilik

acisindan da etkili bulunmustur.
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2.6.2.3. Kural Tligkileri

Kavramlar arasindaki iligskiyi ortaya koyan, en az iki olgu, ayirt etme ya da dnermelerdir
(Kameenui & Simmons, 1990). Uyaranin onunla ayni anda olan bir olayla arasindaki
gbozlenemeyen iligskiyi gostermek i¢in bu siirece yer verilmektedir (Tuncer & Altunay,
2004). “Bir toplama isleminde sayilarin yeri degisse bile sonug degismez”, “Ozel isimlere
gelen ¢ekim ekleri, kesme isareti ile ayrilir, cins isimlere gelen ¢ekim ekleri bitisik yazilir,
“Memeli hayvanlar yavrularini dogurur ve siitle besler” vb. gibi bir¢ok onerme kural
iliskisine ornek olarak gdsterilebilmektedir (Altunay, 2008). Ogretimi yapilacak dnerme,
stire¢ hakkinda bilgi verir yani siiregte olumlu, olumsuz hangi 6rneklerin verilecegi ve bu
slirecte hangi materyallerin segilecegi ve Orneklerin sunu igin nasil diizenlenecegini
belirlemektedir (Kameenui & Simmons, 1990; Tuncer & Altunay, 2004). Siirecte yer alan
iki sorudan birincisi yordama yapmay1, ikincisi ise sonu¢ ve Onerme arasinda baglanti

kurulmasini saglamaktadir (Altunay, 2008).

Kural iligkileri 6gretiminde farkliliklar bulunmaktadir. Bunun sebebi ise Onermelerin tek
boyut ve birden fazla boyut icerme durumlaridir. Tek boyut igeren kural iliskilerinde olay
ve kavramlar arasindaki iliski, tek boyutla belirlenir. Bu siirecte kural iliskisi dnerme
olarak ifade edilip analiz edilerek 6rneklerin nasil segilecegi ve nasil siralanacagi belirlenir
(Altunay, 2008). Ornegin; “Yelkovan 12’nin iistiindeyse, tam saattir” Onermesinde
“{istiinde” kavrami bulunmaktadir. “Ustiinde” karsilastirmali olmayan bir kavramdir ve bu
kavramin 6rnek siralamasi dikkate alinarak sunu hazirlanmalidir (Altunay, 2008). Birden
fazla boyutu iginde bulunduran “ve kural iligkisinde” ise iki ya da daha ¢ok ozellik bir
arada bulunmaktadir, sunuya olumlu oOrnekle baglanmaktadir. Olumlu G&rnekle
baslanilmasindaki amag ilk 6rnegin 6l¢iitii gostermesidir (Tuncer & Altunay, 2004). Birkag
boyuttan ya birini ya da digerini gosteren kural iliskilerine ise “veya kural iligkisi”
denmekte ve sunuya olumsuz 6rnekle baglanmaktadir. Sunuya olumsuz 6rnekle baslanma
amaci, Olciitlin acik¢a goriilmesidir (Engelmann & Carnine, 1991; Tuncer & Altunay,

2004).

Tufan, Tiryaki & Altunay Arslantekin (2020), 6grencilerin tam saatleri ayirt etmelerinde
Dogrudan Ogretim Modeli’nin etkisini incelemek amaciyla bir calisma gerceklestirmistir.
Arastirmanin katilimcilarn hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilerdir.
Arastirma modeli olarak tek denekli deneysel desenlerden katilimcilar arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanmilmistir. Arastirma bulgulart Dogrudan Ogretim Modelindeki bilgi

bicimlerinden kural iliskisine gore gerceklestirilen 6gretimin hafif diizeyde zihinsel
41



yetersizlikten etkilenmis Ogrencilerde tam saatleri ayirt etmeleri iizerinde etkili oldugu

belirtilmistir.

2.6.2.4. Bilissel Stratejiler

Basit olgu, sozel zincir, kavram ve kural gibi bir grup bilgi bi¢iminin bir problemi ¢6zmek
icin bir arada kullanilmasidir (Altunay, 2008; Kameenui & Simmons, 1990). Birden fazla
bilgi bi¢imini i¢inde tastyan biligsel strateji 6gretimini yapabilmek ig¢in 6grencinin 6n kosul
olan bilgi bigimlerine hakim olmasi gerekmektedir. Siire¢ 6grenciyi tist diizey bilgiye ve
genellemeye tasiyacak sekilde yapilmalidir (Gajria, Jitendra & Sacks, 2007). Dort islem,
saat okuma, metindeki okuma, Ozet ¢ikarma vb. biligsel stratejiye Ornek olarak
gosterilebilir (Kozloff, 2004; Tuncer & Altunay, 2012). Ogretimde ogretmen tam
yapilandirmadan en az yapilandirmaya dogru destegini ve ipucunu azaltacak sekilde
planlama yapmaktadir. Amag¢ 6grenciyi ustalastirmaktir. Biligsel stratejilerden problem

cozmeye yonelik gergeklestirilmis arastirmalar asagida verilmektedir:

Karako¢’un (2002) yapmis oldugu bu arastirmanin amaci, gorme yetersizligi olan
Ogrencilere matematikte; degisim, karsilastirma, siniflama problemleri ¢6ziimiiniin
Ogretiminde akran egitiminin etkili olup olmadigini arastirmaktir. Bu ¢alismanin
deneklerini 2 gérme yetersizliginden etkilenmis 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada tek
denek deneysel desenlerinden "Davraniglar Arast Coklu Yoklama Deseni” kullanilmistir.
Arastirmanin verilerinin toplanabilmesi i¢in, "S6zlii Problem Coézme Olgii Araglan”
gelistirilmis ve uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda, gérme yetersizliginden etkilenmis
Ogrencilere matematikte; degisim, karsilastirma, siniflama problemleri ¢6ziimiiniin

ogretiminde akran egitiminin etkili oldugu belirlenmistir.

Bayram (2006) yapmis oldugu bu arastirmada, az goren ogrencilere uyarlanmis Dogrudan
Ogretim yaklasimmi Kullanarak kendini gézlemleme yoluyla sdzlii problem ¢dzme
ogretiminin etkili olup olmadigini arastirmistir. Arastirmaya 3., 5. ve 6. sinifa devam eden
az goren li¢ 6grenci katilmistir. Arastirmada tek denekli deneysel desenlerden “Denekler
Arast Coklu Yoklama Deseni” kullanilmistir. Arastirma verilerinin toplanabilmesi igin
“Sozlii Problem Cézme Olgii Arac1” gelistirilmis ve kullanilmistir. Arastirma bulgulari, “az
goren dgrencilere Dogrudan Ogretim yaklasimi kullanilarak kendini gézlemleme yoluyla
sOzlli problem ¢dzme 68retiminin” dgrencilerin sézlii problem ¢6zme becerilerinde etkili

oldugunu ve genelleyebildiklerini gostermistir.
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Tuncer tarafindan (2009) gerceklestirilen arastirmada, gérme yetersizliginden etkilenmis
deneklerin sozlii problem ¢6zme becerileri iizerinde semayla soézlii matematik problemi
¢ozme stratejisinin etkililigi incelenmistir. Arastirmaya gérme yetersizliginden etkilenmis
ti¢ denek katilmistir. Arastirma modeli olarak tek denekli deneysel desenlerden denekler
arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Aragtirma bulgularinda ise semaya dayali s6zlii
matematik problemi ¢6zme stratejisinin gérme yetersizliginden etkilenmis deneklerin s6zlii
matematik problemi ¢dzme becerisi lizerinde etkili oldugunu gosterirken, calismadan 12

giin sonra da kaliciligin devam ettigi goriilmiustiir.

Arastirmada Dogrudan Ogretim Modeli’nin bilgi bicimlerinden kavram ogretimi gorme
yetersizligi olan oOgrencilerle gergeklestirilmistir. Asagida goérme yetersizliginden

etkilenmis bireylerde kavram 6gretimine yonelik aciklamalar yer almaktadir.

2.7. Gorme Yetersizliginden Etkilenmis Bireylerde Kavram Ogretimi

Matematik kavramlarinin yetersizlikten etkilenmis bireylere Ogretilmesinde sistemli
yasantilar ve siirecler gerekmektedir. Yetersizlikten etkilenmis bireylerin kavramlari
Ogrenememe sebepleri arasinda aile tutumlarindan baglayarak, bireyin yetersizliginin tiirii
ve diizeyi, alinan egitimler, erken miidahale siirecleri, bireyin yasanti ve deneyimleri gibi
bir¢ok etken siralanabilir (Celik, 2007). Yapilan ¢alismalar bize, yetersizlikten etkilenmis
bireylere okul oncesi donemde sistemli bir sekilde kavramlar ogretilirse, yetersizlikten
etkilenmis bireylerde de ilkdgretim ¢aginda akranlarinda oldugu gibi temel akademik
becerilerin 6gretimine yer verilebilecegini ve yetersizlikten etkilenen bu bireylerin de
uygulanan programdan etkili bir sekilde yararlanabilecegini gostermistir (Celik, 2007;
Tufan, 2018). Ozellikle okul 6ncesi donemde verilen basit geometrik sekiller ileride
geometri ve uzaysal bilimlerin temelini olusturmaktadir. Alan yazin incelendiginde; olagan
gelisim gosteren bireyler giinliik yasamlarinda kavramlarin 6grenilmesinde herhangi bir
ogretim siirecine ihtiyag duymamis, gbzlem ve taklit yoluyla 6grenimlerinin gergeklestigi
goriilmiistiir (Varol, 1992). Ozellikle gérme yetersizliginden etkilenmis bireylerin gérme
duyularini aktif kullanamamalarindan kaynakli gbézlem ve taklit becerilerinde sinirliliklar
yasadiklar1 bilinmektedir (Kiiclikozyigit, 2014; Safak, 2007; Tuncer & Altunay, 2012).
Olagan gelisim gosteren cocuklar ayirt etmeyi ve algisal deneyimlerin yilizde seksenini
gorsel yoldan edinirler (Padula & Marcus, 1979). Gorme yetersizligi bu bireylerin, gorsel
algt ve gorsel motor koordinasyonlarin1 olumsuz yonde etkilemektedir. Bu durum ise

akademik basarilarmi diisiirmekte ve 6gretimde sistemli 6gretim siireglerine gereksinimi
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artirmaktadir (Kiiciikozyigit, 2014). Yapilan calismalar bize; 6grenme siirecinde farkli
performans diizeyine sahip olan ve farkli 6grenme stratejilerine gereksinim duyan
Ogrencilere, uygun stratejiler ve yontemler kullanilarak 6gretim yapildiginda, 6zellikle
matematik kavramlarina yonelik performans diizeylerinin arttigimi gostermistir (Altunay
Arslantekin & Sener Akin, 2017; Kavak, 2020).

Altunay Arslantekin & Sener Akin’in (2017) yaptiklari bu ¢alismanin amaci, gorme engelli
ogrenciler icin Dogrudan Ogretim Modeli’nin geometrik sekil kavramlarmin elde edilmesi
ve siirdiiriilmesindeki etkililigini arastirmaktir. Calisma kapsaminda bir devlet okuluna
devam eden 1’i erkek, 2’si kiz 3 gorme engelli 1. simif 6grencisiyle caligsmiglardir.
Calismada, gorme engeli olan 6grencilere geometrik sekil kavramlarinin elde edilmesi ve
siirdiiriilmesinde Dogrudan Ogretim Modeli’nin etkililigini gdstermek igin tek denekli
aragtirma modellerinden; denekler arast c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Katilimeilara  kiire kavrammin  dgretimi  Dogrudan  Ogretim  Modeli’ne  gore
gerceklestirilmistir. Calismanin sonucunda ise Dogrudan Ogretim Modeli’nin  tiim

katilimcilarda kiire kavraminin edinimi ve siirekliligi tizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Kavak’in (2020) yapmis oldugu bu aragtirmanin amaci, az géren dgrencilerin matematikte
ticerli geriye dogru ritmik sayma, dogru kavrami, basit kesir ve iki basamakli sayilarla
eldesiz carpma islemi yapma becerileri iizerinde Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore
stratejik biitlinlestirme yapilarak gerceklestirilen 6gretimin etkisini belirlemektir. Kavak’in
aragtirmasina dokuz yasinda, 3. sinifa giden az goren ii¢ 6grenci katilmistir. Arastirma
modeli olarak tek denekli arastirma modellerinden yoklama denemeli denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgulari, Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore
stratejik biitiinlestirme yapilarak gergeklestirilen 6gretimlerin matematikte tigerli geriye
dogru ritmik sayma, dogru kavrami, basit kesir ve iki basamakli sayilarla eldesiz ¢arpma
islemi yapma becerileri lizerinde etkili oldugunu, 6grencilerin genelleyebildigini ve tiim
becerilerde kalicilik saglandig1 gdstermistir. Sosyal gecerlik verilerine gore de 6gretimden

memnun olduklar1 sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde sirasiyla arasgtirma modeli, arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskeni,
katilimcilar ve se¢imi, ortam ve materyal uyarlamalari, veri toplama araglari, uygulama

slireci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi konularina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Dogrudan Ogretim Modeli’yle gergeklestirilen ogretimin, az goren
ogrencilerin geometrik cisimleri kazanmalarinda ve sirdiirmelerinde etkililigi incelemek
iizere tek- denekli arastirma modellerinden yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli
(yoklama denemeli davranislar arasi ¢goklu yoklama modeli) kullanilmistir. Coklu yoklama
modeli, siirekli baglama diizeyi verisi toplamay: gerekli kilmayan ara ara veri toplanabilen,
programinin etkililigini birden fazla durumda degerlendirmeyi hedefleyen bir modeldir
(Tekin & Kircaali-Iftar, 2001). Bu modelde calismada aralikli olarak baslama diizeyi
verisi toplanmakta ve bunlar yoklama oturumlari olarak adlandirilmaktadir (Wolery,
Bailey & Sugai, 1988).

Coklu yoklama modeli, ii¢ sekilde desenlenmektedir. Bunlar; davranislar arasi, denekler
arasi ve ortamlar arasidir. Bu modeldeki {i¢ basligin birbirinden farki durumlarin ya da
bagimli degiskenlerin farkli olmasidir. Bu arastirmada yoklama desenli davranislar arasi
coklu yoklama modeli kullanilmistir. Yoklama denemeli davraniglar arasi ¢oklu yoklama
modelinde ayni katilimcinin ayni ortamda ti¢ degisik davranista d6gretim ya da davranig
degisikligi hedeflenmektedir. Davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli baglama diizeyi
(yoklama) ve uygulama evresi olmak iizere iki evreden olusmaktadir (Tekin Iftar, 2012, s.
231). Calisilacak olan ii¢ davranis ayni ortamda ve ayni denekle gerceklestirilmelidir. En

onemli yarar1 ise kolay uygulanabilmesi ve geri ¢ekmeyi ve siirekli yoklama almay1
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gerektirmedigi i¢inde etik agidan etkili olmasidir. Bu modelde tiim durumlarda es zamanl
olarak baslama diizeyi verisi toplanir ve birinci durumda Olgiit karsilandiktan sonra
baslama diizeyi evresi sonlandirilarak birinci durumda uygulamaya gecilir ve bagimsiz
degisken uygulanmaya baslanir. Birinci durumda uygulama evresi siirerken, ikinci ve
ticlincti durumlarda ara ara veri toplanir. Birinci durumda 6lgiit karsilandiktan sonra, ikinci
durumda baslama diizeyinde kararl1 veri elde edilene kadar baslama diizeyi verisi toplanir.
Olgiit karsilanmaya basladiginda yoklama evresi sonlandirilarak ikinci durumda dgretime
baslanir. Bu arada iiciincii durumda da ara ara baslama diizeyi verisi alinir. Ikinci durumda
ogretimde istenilen Olglit karsilandiginda {i¢iincii durumdan baslama diizeyi verisi toplanir
ve dl¢iit karsilanincaya kadar devam eder. Olgiit karsilaninca iigiincii durumda da dgretime
gecilir ve siire¢ bdyle devam ettirilir. ikinci denek icin de ayni siire¢ uygulanmir. Bu siireg
tim davraniglarda Olciit karsilanincaya kadar devam ettirilir. Deneysel kontrol ise su
sekilde saglanmaktadir. Uygulamanin yapildigt durumun veri diizey ya da egiminde
degisiklik olmasi; henliz uygulamanin baslatilmadigi veri diizey ya da egimlerinde
degisiklik olmamasi; ayni sekilde, diger durumlarda da uygulama gerceklestirildikce
verilerin egim ya da diizeylerinde benzer degisikligin ard zamanl olarak tiim durumlarda

gerceklesmesiyle deneysel kontrol kurulur (Tekin Iftar & Kircaali iftar, 2004).

Tekin-iftar (2012), ¢oklu yoklama modelinin yararlarini, siirekli baslama diizeyi verisi
toplanmay1 gerektirmemesi, slirecinin daha dogal olmasi, arastirma siirecinin Ogretime
daha ¢ok benzemesi ve siirekli veri toplanmadigt i¢in etik agidan daha uygun olmasi olarak
aciklamiglardir. Coklu yoklama modelinin smrhiliklarimi ise stirekli veri toplamayi
gerektirmedigi icin siralamaya bagli etkinin goriilmesini gizlemesi, yoklama verisinin
toplanacaglr zamani belirlemek ve uygulamanin zor olmasi ve esit zorluk diizeyinde ve

birbirinden bagimsiz ii¢ durum bulmanin zor almasi olarak agiklamislardir.

3.2. Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degiskeni az goren Ogrencilerin matematik kavram ve
becerilerinden geometrik cisimleri (kiip, kiire ve silindiri) s6yleyebilme, ayirt etme ve
genelleyebilme diizeyleridir. Arastirmanm bagimsiz degiskeni ise Dogrudan Ogretim
Modeli’dir.
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3.3. Evren ve Orneklem

3.3.1. Denekler ve Se¢cimi

Arastirmanin deneklerini Kirikkale ilinde ikamet eden ve egitimlerini farkli devlet
okullarinin ilkogretim kademelerinde siirdiiren 2 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya
katilacak olan katilimcilar, yasal tanima gore az goren tanist almis olan, bir devlet okuluna
devam eden ve matematik kavram ve becerilerinde destege ihtiya¢ duyan Ogrenciler
arasindan segilmistir. Katilimcilar iki erkek Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmaya
katilmadan 6nce deneklerin ailelerinden calismaya katilacaklarina yonelik “Veli Izin
Formu” alinmistir (Ek 1). Ailelere ve deneklere uygulama hakkinda gerekli
bilgilendirmeler yapilmistir. Ayrica ¢ocuklarin gérme becerilerini degerlendirmek adina
islevsel gorme degerlendirmesi yaparak yakin ve uzak gormeleri hakkinda bilgi
edinilmistir.

Arastirmaya katilacak olan katilimcilarda 5 dnkosul belirlenmistir. Katilimcilarda aranan

on kosul beceriler ise;
a) Az goren olduguna dair tibbi raporunun olmasi,
b) Matematik dersinde miifredat konularinda sinif diizeyinden geride olmasi,

€) Geometrik cisimler ogretim ve genelleme siireclerinde kullanilacak olan gergek

nesneleri/nesne resimlerini etiketlemesi,
d) En az iki ciimlelik yonergeleri yerine getirebilmesi

e) Okuma yazma bilmesidir.

3.3.2. Deneklerin Ozellikleri

1. Katilimcr: 12 yasinda ve erkektir. Denek Kirikkale ilinde ikamet etmektedir. Kirikkale
Ozel Egitim Uygulama Okulu’nda Gorme Engelliler Ozel Egitim Smifi'nda 6. Sinifa
devam etmektedir. Denek ailesiyle yasamaktadir. Katilimcinin saghik kurulu raporu
incelendiginde birden fazla yetersizligi bulunmaktadir. Gérme tanist %35 oraninda az
gorendir. Ek engel olarak bedensel yetersizligi (sag kol sag bacakta CP) bulunmaktadir.
Birincil duyu organi olarak gérme duyusunu kullanmakta ve bagimsiz olarak hareket
edebilmektedir. Katilimer 16 puntodaki yazilari okuyup yazabilmekte ve uyarlanmis defter
kullanmaktadir. Koyu renkte keceli kalemle deftere yazilan yazilar1 rahatlikla
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okuyabilmektedir. Kaba ve ince motor becerilerinde CP den kaynakli biraz zorlanmakta
ancak sozel ipucuyla ihtiyaclarini karsilayabilmektedir. Yeni girdigi ortamlarda destege
ihtiya¢ duymakta ancak bildigi ortamlarda zorlandigi durumlarda destek istemektedir.
Herhangi bir davranis problemi bulunmamaktadir. Goérmesini desteklemek amaciyla
gozlik kullanmaktadir. Akademik derslerde 1. Simf diizeyinde yer alan amag ve
kazanimlara sahiptir. Smif kurallarina uymaktadir. Arkadaslik iliskileri ve sosyal

becerilerinde basarilidir. Okuldaki sosyal aktivitelere ve sportif faaliyetlere katilmaktadir.

2. Katilimci: 10 yasinda ve erkektir. Denek Kirikkale ilinde ikamet etmektedir. Sehitler
Ortaokulu’nda 5.smifta kaynastirmaya devam etmektedir. Denek ailesiyle yasamaktadir.
Katilimemin saglik kurulu raporu incelendiginde gérme tanisi bulunmaktadir (%55
oraninda). GOz tansiyonu olan denek az gorendir. Birincil duyu organi olarak gdérme
duyusunu kullanmakta ve bagimsiz olarak hareket edebilmektedir. Katilime1 16 puntodaki
yazilar1 okuyup yazabilmekte ve uyarlanmis defter kullanmaktadir. Koyu renkte keceli
kalemle deftere yazilan yazilar1 rahatlikla okuyabilmektedir. Kaba ve ince motor
becerilerinde gayet iyi durumdadir. Herhangi bir davranis problemi bulunmamaktadir.
Gormesini desteklemek amaciyla yiiksek dereceli gozlik kullanmaktadir. Akademik
derslerde 1. Simif diizeyinde yer alan amag¢ ve kazanimlara sahiptir. Smif kurallarina

uymaktadir. Arkadaslik iligkileri ve sosyal becerilerinde basarilidir.

3.4. Uygulamaci

Uygulamaci, Gazi Universitesi Gérme Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi’ndan 2015
yilinda mezun olmus ve MEB’de alti yildir 6zel egitim Ogretmeni olarak gorev
yapmaktadir. Ayrica Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Boliimii

Gorme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Programi’na devam etmektedir.

3.5. Giivenirlik

Arastirmanin bagimli degiskeni az géren dgrencilerin matematik kavram ve becerilerinden
geometrik cisimleri (kiip, kiire ve silindiri) sdyleyebilme, ayirt etme ve genelleyebilme
diizeyleri ile bagimsiz degiskeni bu becerilerin kazandirilmasinda Dogrudan Ogretim
Modeli’ne iliskin giivenirlik verileri toplanmistir. Glivenirlik verileri, tiim siirecin kamera
kaydina alinmasi ile elde edilmistir. Giivenirlik verileri ise Uygulama ve gozlemciler arasi

giivenirlik verileri tiim verilerin %25°1 {izerinden hesaplanarak bulunmustur.
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Uygulama giivenirlik analizi i¢in alinan veriler: Gozlenen Uygulamaci Davranisi/
Planlanan Uygulamaci Davranis1) x 100 formiili ile hesaplanmistir. Gozlemciler arasi
giivenirlik analizi i¢in alinan veriler: Gortis birligi / (Gorts birligi + Goriis ayriligi) x 100

hesaplanmustir.

3.6. Arac-Gerecler

Dogrudan Ogretim Modeli’yle gergeklestirilen dgretimin, az géren dgrencilerin geometrik
cisimleri kazanmalarinda ve siirdiirmelerinde etkililiginin arastirildignt bu ¢alismanin
yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin tiimiinde masa, sandalye, kiip, kiire
ve silindire yonelik gergek materyaller, olumsuz 6rnekler icin denegin etiketleyebildigi iki
boyutlu geometrik sekiller, kalem, silgi, ¢alisma kagitlari ve giivenirlik verilerinin

toplanmasi i¢in kamera kullanilmistir.

3.7. Ortam ve Materyal Uyarlamalan

Arastirmanin baslama diizeyi verileri, 6gretim siireci, yoklama, genelleme ve izleme
verileri uygulamacmin evinde, uygulamaci tarafindan belirlenen odada uygulanmistir.
Ogretim  oturumlar1  ailelerin  ve katilmcilarin  uygun  olduklari  saatlerde
gerceklestirilmistir. Tiim oturumlar uygulamaci ve katilimecinin birebir calisacag: seklinde
planlanmistir. Katilimeilarin - yakin - gorme becerilerine  yonelik islevsel gdérme
degerlendirmeleri yapilarak sunulan 6rneklerin mesafesi, puntosu, kontrastlifi, gercek
materyallerin boyutlar1 katilimc1 6zelliklerine gore belirlenmistir. Genelleme oturumlari
uygulamact ve katilmer ile gerceklesmistir. Uygulamact ile katilimci masada
uygulamaciin rahat miidahale edebilecegi sekilde oturmuslardir. Arastirmada kullanilan
materyallerde de az gbdren Ogrencilere yonelik uyarlamalar yapilmistir. Asagida yapilan

materyal uyarlamalar1 ayrintili olarak verilmistir.

Geometrik cisimler (kiip, kiire, silindir) ile ilgili olarak deneklere sunulan ii¢ farkli 6gretim
seti, lic farkli 6gretim sonu degerlendirme setleri, genelleme 6n test- son test seti ve {i¢
farkli izleme setleri hazirlanmistir. Ornekler {izerinde Dogrudan Ogretim Modeli’ne ve
deneklere yonelik olarak degisiklikler gerceklestirilmistir. Kiip, kiire ve silindir bir
matematik kavram ve becerilerinden spesifik olarak da {i¢ boyutlu geometrik kavram
oldugundan bir isimdir. Bu nedenle kiip, kiire ve silindir kavramlarinin &gretimi

gergeklestirilirken Dogrudan Ogretim Modeli’ne gére isim sunusu hazirlanmistir. Isim
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sunusunda orneklerin dizilisi i¢ olumlu drnekle ger¢eklesmektedir. Herhangi bir olumsuz
ornek kullanilmamaktadir. Degerlendirmelerde hangi 6gretim seti kullaniliyorsa, onun
Ogretim sunusunda yer alan olumlu oOrneklerinden herhangi ikisi ile degerlendirmeye
baslanmaktadir. Degerlendirme asamasinda olumsuz orneklere de yer verilmistir.
Kullanilan bu olumsuz &rnekler ¢ocuklarin etiketleyebildigi diger iki boyutlu geometrik
kavramlar (daire, dikddrtgen, iicgen, kare vb.) arasindan segilmistir. Ogretim sirasinda
biitlin Orneklerin en fazla sayida ortak Ozellikler gdstermelerine 6zen gosterilmistir.
Bunlarla birlikte kavram sunusu i¢in 6rneklerin se¢ilmesinde ve uygulanmasinda kavram
ogretimi ilkelerine yani; sozlii sunum, kurulus, farklilasma, aynilasma ve degerlendirme
ilkelerine dikkat edilmistir. Deneklere sunulan oOrnekler tiim katilimcilarin islevsel
gormeleri dikkate alinarak ornekleri, gérmelerinde bir sorun olmamasi ve Dogrudan
Ogretim Modeli’nde sunulan &rneklerin iliskili iliskisiz nitelikleri dikkate almarak
olusturulmustur. Sunulan Ornekler uzunluk-kisalik, renk, kalinlik vb. konularda
uyarlanmigtir. Tim siire¢lerdeki Orneklerde renk olarak kontrastlik olusturacak nitelikte
renkler kullanilmistir. Olumsuz Ornekler i¢in O6grencinin sahip oldugu diger 6n kosul
niteligindeki iki boyutlu geometrik sekillere (daire, kare) yer verilmistir. Sunulan gergek
nesne Orneklerinin boyutlarina dikkat edilmis ve islevsel gormeleri baz alinarak boyutlar
ve renkler ona gore tasarlanmistir. Genelleme On test- son test sorulari ¢alisma kagitlart
seklinde planlanmig ¢ocuklarin okuyabilecegi boyutta Comic Sans MS yaz tipi ve 16
puntoda, siyah renk yaziyla ve kalin olarak diizenlenmistir. Sekillerin kalinliklarinin,
anahatlarinin ve sekil dolgularinin kontrast renkler (gorebildikleri renkler) olmasina dikkat
edilmistir. Ornekler, sunulan kagitlarda ortalanmistir. Bunlarin yan1 sira katilimeilarin 1s1k
duyarliligimma dikkat edilmis, gormelerini engellemeyecek aydinlatma ortamlarinda ve
151810 sol omuz hizasindan gelmesine ve materyallerin golgelenmemesine dikkat edilerek

ornekler sunulmustur.

3.8. Veri Toplama Araclar:

Arastirma kapsaminda Dogrudan Ogretim Modeli’yle gergeklestirilen 6gretimin, az goren
ogrencilerin geometrik cisimleri kazanmalarinda ve siirdlirmelerinde etkililigine yonelik
olarak baslama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme verileri alinmistir. Bu veriler igin
uygulamaci tarafindan baslama diizeyi, 6gretim siiregleri, yoklama, izleme ve genelleme

stireclerine yonelik tiim geometrik cisimler i¢in ayr1 setler ve veri kayit formlari
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olusturulmustur. Oturumlarda, katilimcilarin islevsel gorme degerlendirmeleri ve dnkosul

belirleme formlar1 dikkate alinarak setler olusturulmus ve sunulmustur.

3.8.1. Baslama Diizeyi Oturumlari Veri Toplama Araclari

Baslama diizeyinde kararli veri elde edebilmek adina dorder olumlu 6rnek igeren ve {i¢
setten olusan “Geometrik Cisimler Degerlendirme Olgiit Bagimli Olgii Araci’'na” Ek 2°de
yer verilmistir. Her sette dorder tane 6rnek olacak sekilde toplam on iki soru ve her beceri

i¢in ticer set olusturulmustur.

3.8.2. Ogretim Oturumlari ve Ogretim Sonu Degerlendirme Oturumlari Veri

Toplama Araclar

Ogretim oturumlarma ait siiregler Ek 6, Ek 7 ve Ek 8°de gdsterilmistir. Bu kavramlar icin
farkli orneklerden olusan her sette licer tane 6rnek olacak sekilde {i¢ tane olumlu 6rnekle
sunu ve degerlendirme Orneklerini igeren setler hazirlanmistir. Yoklama oturumlarinda
kullanilan 6rnekler ve becerilerle ilgili yonergeler her beceri icin ayri bir formda yer
almaktadir. Yedi olumlu ve {i¢ olumsuz 6rnekten olusan degerlendirme sorularina Ek 6, Ek
7 ve Ek 8’de yer verilmistir. Ayrica 6gretim sonu degerlendirmeler igin {iger set her sette

doérder soru toplam on iki soruya yer verilmistir (Ek 2).

3.8.3. Izleme Oturumlar: Veri Toplama Araclar

Izleme oturumlarinda dérder sorudan olusan iiger set kullanilmistir. Toplamda on iki soru

yer almaktadir. Bu 6rnekler ise Ek 4’ de yer almaktadir.

3.8.4. Genelleme Oturumlar: Veri Toplama Araclari

Arastirmanin genelleme oturumlarinda her beceri i¢in onar soruluk birer set hazirlanmistir.
Bu setlerde ¢oktan se¢meli esleme, bulma, gdsterme, ayirt etme vb. soru ¢esitlerine yer
verilmistir. Genelleme Ontest-sontest siireci i¢in hazirlanan “Geometrik Cisimler
Degerlendirme Olgiit Bagimli Olgii Araci 2” ye Ek 3 yer verilmistir. Tiim siiregler icin

hazirlanan genelleme kagidi ise Ek 5°te gdsterilmistir.

Arastirmanin baglama diizeyi, yoklama, izleme ve genelleme oturumlarinda 6grencilerin
tepkileri her beceri igin ayrica olusturulan veri kayit formlarina kaydedilmistir (Ek 8, Ek 9,

Ek 10, Ek 11, Ek 12, Ek 13).
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Arastirmaya ve arastirmada yer alan becerilere yonelik olarak ebeveynler i¢in hazirlanan
aile sosyal gegerlilik formu Ek 17°de verilmistir. Arastirmada katilimcilarin uygun
davraniglarini ve katilimlarin1 pekistirmek icin aileler ile 6gretmenlerden alinan bilgiler
dogrultusunda pekistiregler hazirlanmis ve katilimcilara verilmistir. Oturumlarda saglikli
veri alabilmek icin tiim siiregler uygulamaci disinda bir kisi tarafindan kamerayla kayit

altina alinmigtir.

3.9. Uygulama Siireci

Uygulama siireci igerisinde baslama diizeyi, 6gretim, 6gretim sonu degerlendirmeler,

genelleme ve izleme oturumlari ayrintili olarak agiklanmistir.

3.9.1. Baslama Diizeyi Oturumlari

Baglama diizeyleri oturumlar1 uygulamaci disinda farkli bir kisi tarafindan video ile
kaydedilmis ve uygulamaci tarafindan baslama diizeyi verileri bu kayitlar izlenerek
bagimli degiskenlere deneklerin tepkileri gozlemlenmis ve veri kayit formlarina
kaydedilmistir. Yoklama denemeli davraniglar arasi c¢oklu yoklama modeli
kullanildigindan 6gretim oturumlar1 baslamadan Once tiim deneklerden yoklama verisi
alinmigtir. Baglama diizeyi oturumlarinda birinci denekte {i¢ farkli davranista arka arkaya
ti¢ kararli veri elde edilene kadar devam ettirilmistir. Birinci durumda (kavramda) kararl
veri elde edilince uygulamaya gecilirken diger davranislarda ara yoklama verileri alinmaya
devam edilmistir. Bu arada diger denekte de birinci denekte oldugu gibi veri alimina
baglanir. Bu siiregte iki denegin birbirinden etkilenmemesi adina farkli zaman dilimleri

kullanilir.

Uygulamacinin evinde belirledigi uygun olan odada denek ve uygulamaci oturmuslardir.
Uygulamaci denege “Simdi seninle bir ¢alisma yapacagiz ve sana bazi sorular soracagim,
hazir misin?” seklinde denegi ¢aligmaya hazirlar. Denek hazirim dediginde “Harikasin o
zaman baglayalim” diyerek denegi pekistirir. Uygulamaci baslama diizeyi i¢in belirledigi
sorular1 sirayla herhangi bir ipucu vermeden masaya koyup denege gosterir. Geometrik
cismin ger¢ek materyalini masaya koyar ve incele “Bu ne seklinde?” diye sorar. Denegin
yonergelere tepki vermesi i¢in bes saniye beklenmistir. Denegin tepkilerini veri kayit
formlarinda tepkiye karsiik gelen “dogru-yanlig-tepki yok™ seceneklerinden birini

isaretleyerek belirtmistir. Uygulamaci yeni O0rnek sunma siiresi olarak da bes saniye
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belirlemistir. Denekte biitiin becerilerin son 6rnegi de bittiginde yoklamay1 sonlandirmistir.
Deneklere cevaplart hakkinda yorumda ve herhangi bir ipucunda bulunulmamistir.
Deneklerin dogru, yanlis ya da tepkisiz kaldiklar1 6rneklere uygulamaci, 6érneklerin dogru
ya da yanlis olmastyla ilgili fikir belirtmeden deneklerin ¢aligmalara katilmalarindan dolay1

onlar1 sozel olarak pekistirmistir.

Davraniglar arasi ¢oklu yoklama modelinde tiim deneklerde farkli zamanlarda ve tim
davraniglarda baslama diizeyi verileri toplanirken birinci katilimcida ii¢ oturum {ist {iste
kararl veri elde edildikten sonra kavramin 6gretimine gecilmistir. Birinci denekte 6gretim
oturumu gergeklestirilirken diger iki davranisa yonelik ise birer yoklama oturumu alinmis,
birinci katilime1 da 6gretim basariyla gergeklestirildikten sonra, ikinci davranigtan baglama
diizeyi, iigiincii davranistan ise birer yoklama verisi daha almmustir. kinci davranista
Ogretim oturumlar1 basartya ulasinca liclincli davranistan da baslama diizeyi verileri
aliarak kararlilik elde edilince 6gretime gecilmistir. Biitlin baslama diizeyi oturumlari
uygulamaci tarafindan uygulanmistir. ikinci denege ise farkli zamanda birinci denekten

bagimsiz olarak siire¢ ayn1 sekilde uygulanmistir.

3.9.2. Yoklama Oturumlari

Arastirmada Dogrudan Ogretim Modeli’yle gerceklestirilen &gretimin, az goren
ogrencilerin geometrik cisimleri kazanmalarinda ve siirdiirmelerinde etkili olup
olmadigini, 6gretim oturumlarinda yer alan setlerin sonunda gerceklestirilen yoklama ve
ogretim sonu degerlendirme oturumlar ile gézlemlenmistir. Her §gretim oturumu ardindan
becerilerin deneklere kazandirilip kazandirilamadigi  yoklama ve O6gretim sonu
degerlendirme oturumlariyla test edilmistir. Bu siliregler 6gretim oturumlarinin hemen
ardindan onar dakikalik mola sonunda gergeklestirilmistir. Deneklerden gelen tepkilere

yine miidahale edilmemistir.

Bu oturumlarda aynen baslama diizeyi oturumlar1 gibi uygulanmistir. Uygulamaci, denege
“Simdi seninle bir calisma yapacagiz ve sana bazi sorular soracagim, hazir misin?”
seklinde 6grenciyi hazirlamis ve denegin Oniine 6gretimi gergeklestirilen geometrik cismin
materyalini masanin tlizerine koymus ve incele “Bu ne seklinde?” diye sormustur.
Deneklerin cevaplarma tepkisiz kalmis ve ipucu verilmemistir. Calismanin sonunda ise
sOzel olarak pekistirilmistir. Deneklerin tepkileri ise kiip i¢in Ek 10, Silindir i¢in Ek 11
kiire i¢inse Ek 12’ye kaydedilmistir.
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3.9.3. Ogretim Oturumlari

Baslama diizeyi oturumlarinda birinci denegin ilk davranisinda kararli veri elde edildikten
sonra birinci davramista (kiip) O6gretim oturumlarina baslanmistir. Birinci davranista
belirlenen 6l¢iit karsilanincaya kadar dgretim siirecine devam edilmistir. Birinci denekte
birinci davraniga yonelik 6gretim oturumlart devam ederken, diger davranislarda ara ara
yoklama verileri alinmistir. Birinci davranigta istenilen oOlgiiti karsiladiginda ikinci
davranistan (silindir) baslama diizeyi alinmis ve kararli veri elde edilmis, lg¢ilinci
davranistan (kiire) ise yoklama wverisi alinmis ardindan ikinci davranmis ile Og8retim
oturumlarina baslanmistir. ikinci davranisin 6gretim oturumu verilerinde kararlilik elde
edilince Ugiincii davranistan baglama diizeyi verileri alinmistir ve 6gretim oturumlarina

baglanmustir.

Arastirma oturumlart ailelerin ve cocugun uygun oldugu giin ve saatlerde devam
ettirilmistir. Her bir 6gretim oturumunda {i¢ olumlu sunudan sonra degerlendirmede on
soruya yer verilmistir. Ogretim oturumlarinda ii¢ set {ist iiste kararli veri alinana kadar
devam edilmistir. Olgiit %100 olarak belirlenmistir. Deneklerin dogru tepkileri uygulamact
tarafindan “harikasin, stiperdin, “Cok giizel cevap” seklinde sozel olarak pekistirilmis ve
stire¢ sonunda denege etkinlik pekistireci sunulmustur. Denekler dogru olarak
yapamadiginda hata diizeltme siirecine yer verilmis bir defaya 6zgii ise ayn1 6rnek {izerinde

tekrar model olunmus, degerlendirmeye 3-4 tane soru eklenip tekrar sorulmustur (Ek 11).

Uygulamaci 6gretim siirecine baglarken, Ogretim siirecinde kullanacagi materyalleri
materyal masasina hazirlanmistir. Uygulamaci ilk olarak “Siire¢ boyunca: Basin dik ellerin
masanin lizerinde, ayaklarin yerde ve arkana yaslanmis bir sekilde oturup beni dikkatlice
dinleyeceksin, dersimiz bittiginde bu giizel 6diil senin olacak deyip cocugu motive etmis”
ve kurallar1 hatirlatmigtir. Uygulamaci “Hazir misin?” diye sorup denegin onaymdan sonra
“Evet, cok giizel oturmussun. Bagin dik, ellerin masanin {istiinde ayaklarin yerde ve arkana
yaslanmigsin. Harikasin, artik hazirsin!” diyerek denegi pekistirmistir. Ardindan “Bugiin
seninle matematik dersi yapacagiz. Ne dersi yapacagiz?” demis. Denek “Matematik”
diyerek cevap vermistir ve uygulamaci “Harika!!!. Evet, matematik yapacagiz” diyerek
denegi pekistirmistir. “Bugiin seninle kiipi 6grenecegiz. Neyi 6grenecegiz? Simdi sen

sOyle”der. Denek “kiipli” diyerek yanit verdikten sonra 6gretime gegilmistir.

Uygulama siireci Dogrudan Ogretim Modeli’ne gére isim sunusu Ogretim siireci baz
alinarak gergeklestirilmistir. Siiregte Oncelikle ii¢ olumlu kiip 6rnegi sunulmus ve kiipiin

farkli boyut ve renklerde olmasina dikkat edilmistir. Bu siireglerde Dogrudan Ogretim
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Modeli ilkeleri g6z oOnilinde bulundurularak materyaller hazirlanmis, dizilmis ve
sunulmustur. Degerlendirmeye ise sunuda kullanilan herhangi iki olumlu Ornekle
baslanmis ve toplamda on tane degerlendirme sorusu kullanilmistir. Olumlu 6rnek
sayisinin olumsuz 6rnek sayisindan fazla olmasina dikkat edilmis ve olumsuz 6rneklerin
ise cocugun daha onceden etiketleyebildigi iki boyutlu geometrik sekillerden olmasina
0zen gosterilmistir. Siire¢ bu sekilde devam ettirilmistir. Hazirlanan ti¢ farkli 6gretim seti
aralikli olarak denege sunulmustur. Ogretim oturumunda basariya ulasildiginda yani kararli
veri elde edildiginde siire¢ sonlandirilmistir. Ogretim bittiginde ise 10 dk ara verilmis ve
ogretim sonu degerlendirmeye yer verilmistir. Diger iki davranis i¢inde hazirlanan setler
farkl1 giin ve zaman diliminde isim sunusuna yonelik ayni siralamayla uygulanmistir.

Diger denek i¢inde siire¢ farkli zaman diliminde yine ayni sekilde devam ettirilmistir.

3.9.4. Genelleme Oturumlari

Genelleme oturumlari iki sekilde diizenlenmistir. Bu siirecte genellemede yer alan sorular
once ¢ocuga On test seklinde sunulmus ve ¢ocugun davraniglart bilmedigi gozlenmistir.
Calisma sonunda ise ayni sorular son test seklinde cocuga tekrar sunulmustur. Bunun
sonucunda ise ¢alismanin genelleme verileri elde edilmis ve etkililik genelleme ile bir kez
daha kanitlanmistir. Genelleme oturumlarina baslayabilmek i¢in: Ogretim oturumlar1 ve
baglama diizeyi (yoklama) oturumlarinda davraniglarin her birinde belirlenen hedef
Olciitlere ulastiginda ve kararlilik verileri elde edildiginde, katilimcilarin her birinin bu
becerileri farkli materyallere genelleyip genelleyemedigini belirlemek i¢in arastirmada
genelleme oturumlarma yer verilmistir. Genelleme oturumlart Ogretim ve yoklama
oturumlar1 biten her davranis icin bir sonraki giin uygulanmistir. Farkli soru tiplerinde
farkli ¢alisma kagitlarindan ve gercek materyallerden olusan materyal genellemesi
gerceklestirilmistir. Caligma kagitlar1 ve soru sirasmna gore gergek materyaller denegin
oniline konulmus ve denege “Simdi seninle bir ¢aligma yapacagiz ve senden Oniindeki
sorulart cevaplamani istiyorum, hazir misin, hadi baslayalim?” diyerek denekten doniit
alarak siirece baglamistir. Ardindan “Simdi Oniindeki sorulari oku, incele ve cevapla”
yonergesini verilmistir. Denegin cevaplarina tepki verilmemistir. Caligma bittikten sonra
cok glizel ¢ozdiin, aferin sana gibi pekistirilmistir. Deneklerin cevaplar1 ise hazirlanan

forma kaydedilmistir (Ek 14).
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3.9.5. izleme Oturumlari

Tiim stirecler sona erdikten sonra deneklerin Ogrendikleri becerilerdeki kalicilik
diizeylerini belirlemek amaciyla uygulamaci tarafindan 7., 14. ve 21. giinlerde yoklama
oturumlarinda yer alan sorular diizenlenerek izleme verileri alinmustir. Izleme
oturumlarinda her davranig i¢in olusturulmus olan gergek materyaller masanin istiine
sirastyla konularak denege “Simdi seninle bir calisma yapacagiz ve sana bazi sorular
soracagim, hazir misin?” seklinde denegin dikkati materyale g¢ekilmistir. Uygulamaci
denege, incele “Bu ne seklinde?” diye sormustur. Deneklerin cevaplarina tepkisiz kalinmis
ve ipucu verilmemistir. Caligmanin sonunda ise sozel olarak pekistirilmistir. Elde edilen

veriler EK 15’¢, kaydedilmistir.

3.10. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada uygulamaci tli¢ farkli veri incelemis ve bu verilere yonelik formlar gelistirerek
verileri toplamistir. Toplanan bu veriler sirasiyla su sekildedir: Calismada Dogrudan
Ogretim Modeli’yle gergeklestirilen gretimin, az gdren dgrencilerin geometrik cisimleri
kazanmalarinda ve silirdlirmelerinde etkililigini belirlemeye yonelik etkililik verileri,
gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak {izere iki giivenirlilik verisi,
son olarak da ailelerin caligmadaki memnuniyet durumlarini belirlemek adina sosyal
gecerlilik verisidir. Arastirma siiresince baslama diizeyi, yoklama, genelleme ve izleme
oturumlarinda yer alan veriler, glivenirlik verileri ve sosyal gecerlik verilerini kaydetmek
icin veri toplama formlar1 gelistirilmistir. Tim bu siiregler kamera ile kayit altina

alimmustir.

3.10.1. Etkililik Verilerinin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda Dogrudan Ogretim Modeli’yle gergeklestirilen 6gretimin, az gdren
ogrencilerin  geometrik cisimleri kazanmalarinda ve siirdiirmelerinde etkililigini
belirlemeye yonelik etkililik verileri, baglama diizeyi, uygulama, genelleme ve izleme
olmak tiizere dort asamada toplanmistir. Her bir davranmisa yonelik olarak deneklerin
tepkileri kaydedilmis ve dogru tepki yiizdeleri hesaplanmistir. Eklerde yer verilen veri
toplama formunda denegin dogru tepkileri “+”, yanls tepkileri ya da cevap vermemesi “-”
isareti konularak toplanmistir. Gozlem siireci sonunda dogru tepki yiizdesi, katilimecinin

dogru tepkide bulundugu sayi, toplam islem sayisina boliinlip yiizle c¢arpilarak
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bulunmustur. Ayni sekilde yanlis tepki yiizdesi i¢in denegin yanlis tepkileri ya da cevap
vermedigi islem sayisi, toplam islem sayisina boliiniip yiizle ¢arpilarak bulunup yiizdeler
halinde grafige islenmistir. Biitiin oturumlarda verilerin islenmesi ve hesaplanmasi ayni

sekilde gergeklestirilmistir.

3.10.2. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Bu aragtirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama gilivenirligi olmak {iizere iki
sekilde giivenirlik verisi toplanmistir. Giivenirlik verileri Marmara Universitesi, Ozel
Egitim Boliimii’nden mezun Gazi Universitesi Ozel Egitim Boliimii Gorme Engelliler Ana
Bilim Dali’nda yiiksek lisansina devam etmekte olan ve MEB’de gorevli 6gretmen
tarafindan gergeklestirilmistir. Go6zlemciler arasi giivenirlik i¢in baslama diizeyinden
itibaren izleme verileri de dahil olmak iizere videoya cekilerek kayit altina alinmis

stireclerin %25°1t MEB’de gorevli 6gretmene verilmistir.

3.10.2.1. Gozlemciler Arast Giivenirlik Verilerinin Toplanmast

Gozlemciler arasi gilivenirlik, uygulamacinin siirece yonelik olarak yaptiklarmin farkli bir
uzman tarafindan objektif olarak degerlendirmelerinin karsilastirilmasidir. Gozlemciler
arast glivenirlik verileri uygulamaci ve gozlemci tarafindan bagimsiz olarak
gergeklestirilmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verileri tiim verilerin %25°1 {izerinden
hesaplanarak bulunmustur. Veriler, uygulama siirecinin tiim oturumlarinin arasindan
raslantisal bir sekilde se¢ilmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik verisi hesaplanirken goriis
birligi / goriis birligi + goriis ayriligr x 100 formiilii kullanilmistir. Giivenirlik hesaplarinda
gozlemciler arasi glivenirlik katsayis1 olarak %80 kabul edilebilir bir degerdir, %90 ve listii
ise uygun olan giivenirlik katsayisidir (Tekin Iftar, 2012, s. 15-16). Gozlemciler arasi

glivenirlik verileri Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1

Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verileri

Ogretim Sonu

Davraniglar ~ Baslama Diizeyi g . izleme Genelleme
Degerlendirme
Kiip %100 %100 %100 %100
Silindir %100 %100 %100 %100
Kiire %100 %100 %100 %90
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3.10.2.2. Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi

Bu arastirmanin uygulama giivenirligi verileri Marmara Universitesi, Ozel Egitim
Boliimii’nden mezun Gazi Universitesi Ozel Egitim Boliimii Gérme Engelliler Ana Bilim
Dali’nda yiiksek lisansina devam etmekte olan ve MEB’de gorevli 6gretmen tarafindan
gerceklestirilmistir. Uzman, Dogrudan Ogretim Modeli’ni bilmektedir. Uzmana
aragtirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenine, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin
diizenlenme sekline iligskin bilgi verilmistir. Bu arastirmanin uygulama giivenirligi verisi
toplanirken uzman, uygulamacinin 6gretim oturumlarini izleyerek 6gretimin ne Olglide

planlandigini ve 6gretimin nasil uygulandigini gézlemlemistir.

Aragtirmada Ogretim, izleme ve genelleme oturumlarinda uygulama glivenirligi verisi

toplanmistir. Arastirmada, uygulama giivenirligi verileri, Gozlenen uygulamaci davranigl/

Planlanan uygulamaci davranisi X 100 formiilii ile hesaplanmistir. Uygulama gilivenirligi
icin ise, Ek 16’da yer alan on sekiz maddedeki davranislara iliskin veri toplanmuistir.
Arastirmada uygulamacinin, uygulamay1 %100 uygulama giivenirligi ile gergeklestirdigi
goriilmektedir. Uzman, uygulamacinin uygulama analizindeki basamaklara ne diizeyde
uygun sekilde yaptigini veri formuna (+) veya (-) seklinde ifade etmislerdir. Uygulama
giivenirligi verisi tim oturumlari %25°1 incelenerek belirlenmistir. Uygulama giivenirligi
yiizdesini hesaplamak i¢in, Gozlenen Uygulamaci Davranisi/ Planlanan Uygulamact
Davranist) x 100 formiili kullanilmistir. Katilimeilara ait uygulama giivenirlik verileri

Tablo 2°de gosterilmektedir.

Tablo 2
Uygulama Giivenirlik Verileri
Kiip Silindir Kiire
1. Katilimci %100 %100 %100
2. Katilimci %100 %100 %100

3.10.3. Sosyal Gegerlik Verilerinin Toplanmasi

Uygulamanin sonunda ebeveynlerin memnuniyetini belirlemek amaciyla Aile Sosyal
Gegerlik Formu ve Katilimcilar Sosyal Gegerlik Formu (Ek 17, Ek 18) hazirlanmistir. Bu
formla yapilan Ogretim sonucunda ailelerin ve katilimecilarin 6gretim siirecine iligkin
diisiincelerini, uygulamanin ihtiyaglarini karsilayip karsilamadigini, ¢alismadan memnun
kalip kalmadiklarini kisacas1 ¢alismanin hosa giden ve gitmeyen yodnlerini belirlemeye

yonelik sorular sorulmustur. Ebeveynler i¢in hazirlanan formda, evet/hayir/kararsizim
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seceneklerinden olusan 4 soru ve 3 agik uclu soruya yer verilmistir. Katilimcilar igin

hazirlanan formda ise segenekli 7 soru bulunmaktadir.

3.11. Etki Biiyiikliigii Hesaplamasi

Tek denekli deneysel ¢alismalarda uygulanan miidahalenin etkililigini belirlemek igin
pratikteki anlamliliga isaret eden etki biiylikligi degerini hesaplamak, bize uygulama
diizeyinin etkililigi hakkinda veriler sunmaktadir (Sen & Sen, 2019). Tek denekli deneysel
caligmalarda bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki islevsel iliski incelendiginden,
meta-analiz ¢alismalarinin disinda tutulmaktadir. Tek denekli deneysel galismalarda gorsel
analizin yan1 sira, etki bliyiikligiiniin de hesaplanmasinin bazi avantajlar1 bulunmaktadir.
Bunlar su sekilde siralanabilir; etki biiyiikliigli, miidahalenin etkisinin nesnel olarak
degerlendirirken, etkinin gorsel analiz ile belirlenemeyecek kadar kiicik oldugu
durumlarda hassas bir 6l¢iim saglar. Ayn1 zamanda farkli calismalar1 karsilastirarak,
aragtirmacilarin, ayn1 ya da benzer bagimli degiskenler iizerinde uygulanan farkli
miidahale yontemlerinden goreceli olarak daha etkili olan yontemleri belirlemelerine de
olanak saglamaktadir (Rakap, Yiicesoy-Ozkan & Kalkan, 2020). Etki biiyiikligii
hesaplamalarinda heniiz ortak bir yontem olmasa da gelistirilmis yontemler su sekildedir;
parametrik yontemler, standartlastirilmig ortalama farkina dayali yontemler ve ortiismeyen

veriye dayali yontemlerdir (Rakap vd., 2020; Tavil & Karasu, 2013).

Bu calisma kapsaminda yaygin bi¢imde kullanilan ve kolay hesaplanabilen ortiismeyen-
veri yiizdesi hesaplama yontemi kullanilmistir. Etki diizeyini hesaplamak i¢in baslama
diizeyinde yer alan en yiiksek veri noktas1 belirlendikten sonra o noktadan uygulama siireci
icine dogru, bir dogru ¢izilir. Bu dogrunun net olarak {ist kisminda kalan veri noktalarinin
sayist uygulama asamasinda bulunan toplam veri noktasi sayisina boliiniir. Bu say1 daha
sonra sonucu yiizdelik olarak elde etmek i¢in 100 ile carpilir. Veriler %25 ve altinda ise
etkisiz, %50’ye kadar olan kismi orta etkili ve %75 tizerini etkili olarak gostermektir (Tavil

& Karasu, 2013).

3.12. Etik Kurallar

Bu arastirma, 6 temel etik ilke baz alinarak (gergege uygunluk, bilimsel arastirmanin zarar
vermemesi, sorumluluk ve haklar, yazarlarin belirtilmesi, kaynak gdsterme ve alintilar,

akademik etkinliklerde etik ve bilim insani) silirdiiriilmiistiir. Calismanin giivenirligi
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acisindan ¢alisma kapsaminda tiim deneklere tarafsiz davranilmis olup veriler objektif bir
sekilde yansitilmistir. Herhangi bir etik ilke ihlali yapilmamasina dikkat edilmistir.
Ozelikle uydurma, intihal, verileri garpitma ve yazar adlarinda degisiklik yapma gibi
ihlallerden kacgimilmistir. Bu arastrmanin intihal oram1 Gazi Universitesi Turnitin
Programinca hesaplanmis olup intihal oran1 %3 olarak hesaplanmistir. Ayrica uygulamaya
baslanmadan 6nce Etik Kurul Komisyonuna bagvuru yapilmis olup etik kurul tarafindan
uygulamanin yapilmasinda herhangi bir sakinca goriilmemistir. Karar 10/11 /2020 tarih ve
11 sayili etik kurul komisyon toplantisinda onaylanmistir. Bagvuru yapilirken etik kurula
sunulan formlarda deneklerin Kisisel verileri kodlanmis olup, ¢alisma kapsaminda toplanan
veriler sifreli bir bilgisayarda korunmustur. Tiim uygulama siireci video ile kayit altina
alinmistir. Bu videolarin rastlantisal olarak %251 uygulama giivenirligi ve gdzlemci
giivenirliligi hesaplanmasi amaciyla alanda uzman 6zel egitim 6gretmeni ile paylasilmistir.
Gerekli hesaplamalar yapildiktan sonra tiim videolar uzman tarafindan silinmistir. Calisma
stirecinde alinan video ve fotograflar herhangi bir sosyal medya aginda kullanilmamustir.

Deneklerin saglik kurul raporlart da korunakli bir ortamda muhafaza edilmistir.

3.13. Verilerin Analizi

Verilerin analizi kisminda Dogrudan Ogretim Modeli’yle gergeklestirilen dgretimin, az
goren Ogrencilerin geometrik cisimleri kazanmalarinda ve siirdiirmelerinde etkililigini
belirlemeye yonelik etkililik verileri, gézlemciler arasi glivenirlik ve uygulama giivenirligi
olmak tizere iki giivenirlilik verisi, genelleme on test- son test veri analizi, son olarak da
ailelerin calismadaki memnuniyet durumlarin1 belirlemek adina sosyal gegerlilik verileri
hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma siiresince baslama diizeyi, yoklama, genelleme ve
izleme oturumlarinda yer alan verilerde deneklerin her bir davranisi kazanmasina yonelik
diizeylerinin edinim, genelleme ve izleme diizeyleri analiz edilmistir. Elde edilen veriler
hazirlanan veri kayit formlarina uygulamaci tarafindan kaydedilmis ve veriler analiz

edilmistir.

Bu arastirmada veriler grafiksel (gorsel) analiz yontemi ile analiz edilmistir. Hazirlanan
grafigin yatay ekseninde diizenlenen yoklama, Ogretim ve izleme oturumlari; diisey
ekseninde ise arastirmanin bagimli degiskeni olan ii¢ davranis ylizdeleri yani geometrik
cisimler (kiip, silindir ve kiire) yer almistir. Arastirmada, genelleme verileri de toplamistir.
Genelleme oturumlarinda elde edilen veriler ise, 6n test - son test modeliyle siitun grafigi

lizerinde gosterilerek analiz edilmistir. Arastirmanin sonunda arastirmaya katilan az géren
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ogrencilere ve annelerine sosyal gegerlik i¢in hazirlanan veri formlart uygulanmistir.

Aragtirma siireci hakkinda ebeveynlerin goriislerine yer verilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde Dogrudan Ogretim Modeli’yle gergeklestirilen dgretimin, az
goren Ogrencilerin geometrik cisimleri kazanmalarinda ve siirdiirmelerinde etkili olup
olmadigini, deneklerin edindikleri kavramlar1 d6gretimden bittikten 7.,14. ve 21. sonra da
stirdiiriip silirdiiremediklerini, Ogrencilerin kazandiklar1 kavramlar1 farkli materyallere
genelleyip genelleyemediklerini ve yapilan 6gretimin sonunda ebeveynlere yonelik sosyal
gegerliligini ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin genel amaci ile
aragtirmanin alt amaglarma iligskin bulgularda bulunulmus ve bulgulara iliskin yorumlar

gelistirilmistir.

4.1. Matematik Kavramlarindan Geometrik Cisimlerin (Kiip, Silindir, Kiire)
Ogretiminde Dogrudan Ogretim Modeli’yle Yapilan Ogretimin Etkililigine iliskin
Bulgular

Az goren iki denegin, Dogrudan Ogretim Modeli’yle yapilan geometrik cisimlerin
ogretiminin etkililigine iliskin veriler, iki denek igin sirayla Sekil 2 ve Sekil 3’te detayli
olarak gosterilmistir. Grafikte yatay eksen oturum sayisini, diisey eksen ise arastirmanin
bagimli degiskeni olan {i¢ davranis (kiip, silindir, kiire) yiizdelerini gostermektedir. Elde
edilen veriler, baglama diizeyi, yoklama oturumlari, uygulama, izleme oturumlar1 olmak
iizere ele alinmistir. Deneklerin baglama diizeyinde ve yoklama oturumlarinda vermis
olduklar1 tepkiler baslama diizeyi evrelerine, 6gretim oturumlarinda vermis olduklari
tepkiler uygulama evresine islenirken, izleme oturumlarinda vermis olduklar1 tepkiler

izleme evresinde islenmis ve Sekil 2 ve Sekil 3’te gosterilmistir.

Bu arastirmada yoklama denemeli davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.

Deneklerin grafikleri incelendiginde birinci denegin, ti¢ farkli davranista alinan baslama
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diizeyi verileri ile birinci davranigin 6gretimi tamamlandiktan sonra diizenlenen yoklama
oturumlariyla, bu o6gretime iliskin veriler farklilik gdsterirken, 6gretimi yapilmamis olan
davraniglara iliskin veriler baglama diizeyi verileri ile benzerlik gostermektedir. Birinci
denegin verilerindeki benzer degisikligin ikinci ve iglincii davraniglarin uygulamasi
yapildik¢a gerceklestigi dolayisiyla geometrik cisimlerin &gretiminde Dogrudan Ogretim
Modeli’nin etkili oldugu goriilmektedir. Ancak birinci denekte ikinci denege oranla daha
fazla uyarlama yapilmis ve genelleme On test-son test sorular1 uygulamaci tarafindan
okunmustur. Dolayisiyla geometrik cisimlerin 6gretiminde Dogrudan Ogretim Modeli’nin
birinci denek i¢in etkili oldugu ancak becerinin edinim ve kaliciligini siirdiirmek i¢in daha

fazla uyarlamaya gereksinim oldugu goriilmektedir.

Ikinci denekte ii¢c farkli davranista alinan baslama diizeyi verileri ile birinci davranisin
Ogretimi tamamlandiktan sonra diizenlenen yoklama oturumlariyla, bu 6gretime iliskin
veriler farklilik gosterirken, 6gretimi yapilmamis olan davraniglara iliskin veriler baglama
diizeyi wverileri ile benzerlik gostermektedir. Birinci denegin verilerindeki benzer
degisikligin ikinci ve tiglincii davraniglarin uygulamasi yapildikca gergeklestigi dolayisiyla
geometrik cisimlerin  dgretiminde Dogrudan Ogretim Modeli'nin etkili oldugu

goriilmektedir.

4.1.1. Birinci Denegin Matematik Kavramlarindan Geometrik Cisimlerin
(Kiip, Silindir, Kiire) Ogretiminde Dogrudan Ogretim Modeli’yle Yapilan
Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Birinci denegin, Dogrudan Ogretim Modeli’yle geometrik cisimlerin (kiip, silindir, kiire)
ogretiminde yoklama, uygulama ve izleme oturumlarina yonelik performans1 Sekil 2°de
gosterilmektedir. Uygulamanin baglamasiyla birlikte denegin performansinda bir artig
olmaya baglamis ancak bazi materyal uyarlamalarina yapildiktan sonra 6lgiitii karsilar bir
performans sergileyerek dgrenme gerceklesmistir. Ogretim oturumlarinda ii¢ davranis icin
toplam 60 deneme gerceklestirilmis ve denek bu denemelerin hepsine dogru tepkide
bulunmustur. Gergeklestirilen 6gretim oturumlart siiresi ii¢ davranis i¢in toplam 17 dk, 14

sn dir.

Birinci denegin tiim davranislara iliskin baslama diizeyini belirlemek amaciyla uygulama
oturumlarina baslamadan 6nce denegin var olan durumunu belirlemek i¢in ii¢ oturum
baslama diizeyi verisi alinmistir. Birinci davranista baglama diizeyi oturumlarinda {i¢

oturum kararli veri alinmis ve denek %0 diizeyinde performans sergilemistir. Baglama
63



diizeyi verilerinde ii¢ oturum kararlilik elde edildikten sonra birinci davranis olan kiipiin
uygulama asamasina gegilmistir. Kiip i¢in toplam ii¢ set uygulama oturumu ve bir set
ogretim sonu degerlendirme oturumu gergeklestirilmistir. Birinci davranis olan kiip
Ogretiminin uygulama ve 6gretim sonu degerlendirmesinde %100 diizeyde, ikinci, tiglincii
uygulama ve 6gretim sonu degerlendirmesinde de yine %100 diizeyinde denekten veri
alimmistir. Birinci davranisin uygulama evresi siirerken ikinci davranis (silindir) ve {igiincii
davranistan (kiire) birer ara yoklama alinmistir. Alinan ara yoklama silindir ve kiire igin
%0 diizeyindedir. Verilere gore Dogrudan Ogretim Modeli’yle dgretilen birinci davranisi

(kiip) denegin 6grendigi goriilmektedir.

Birinci davranisin  (kiip) uygulama ve Ogretim sonu degerlendirmesinde Olgiit
karsilandiginda ikinci davranista baslama diizeyi i¢in {i¢ oturum kararl veri alinmis ve
denek %0 diizeyinde performans sergilemistir. Baslama diizeyi verilerinde ii¢ oturum
kararlilik elde edildikten sonra ikinci davranis olan silindirin uygulama asamasina
gecilmigtir. Silindir i¢in toplam {li¢ set uygulama oturumu ve bir set Ogretim sonu
degerlendirme oturumu gergeklestirilmistir. Ikinci davranis olan silindir &gretiminin
uygulama ve §gretim sonu degerlendirmesinde %100 diizeyde, ikinci, liglincli uygulama ve
ogretim sonu degerlendirmesinde de yine %100 diizeyinde denekten veri alinmstir. Ikinci
davranisin uygulama evresi siirerken ticlincli davranistan (kiire) bir ara yoklama alinmistir.
Alman ara yoklama kiire igin %0 diizeyindedir. Verilere gdre Dogrudan Ogretim

Modeli’yle 6gretilen ikinci davranis olan silindiri denegin 6grendigi goriilmektedir.

Ikinci davramisin da (silindir) uygulama ve &gretim sonu de@erlendirmesinde dlgiit
karsilandiginda ticilincii davranista baglama diizeyi i¢in li¢ oturum kararli veri alinmis ve
denek %0 diizeyinde performans sergilemistir. Baslama diizeyi verilerinde ii¢ oturum
kararlilik elde edildikten sonra iiglincli davramis olan kiirenin uygulama asamasina
gecilmigtir. Kiire i¢in toplam ii¢ set uygulama oturumu ve bir set Ogretim sonu
degerlendirme oturumu gergeklestirilmistir. Ugiincii davranis olan kiirenin dgretiminin
uygulama ve 6gretim sonu degerlendirmesinde %100 diizeyde, ikinci, tiglincii uygulama ve
ogretim sonu degerlendirmesinde de yine %100 diizeyinde denekten veri alinmustir.
Verilere gore Dogrudan Ogretim Modeli’yle dgretilen iigiincii davranis olan kiireyi denegin

ogrendigi goriilmektedir.
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4.1.2. izleme Bulgular1

Arastirmada izleme verileri toplanmustir. Izleme oturumlar1 6grencilerin dgretim sirasinda
ogrendikleri beceriyi ne diizeyde koruduklarini incelemek {izere, 6gretim sona erdikten 7.,

14. ve 21. giinde uygulamaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Izleme oturumlarinda ogrencilerin gosterdikleri dogru tepki yiizdeleri belirlenmistir.
Birinci denek icin Sekil 2 de gosterilmistir. Birinci denek tiim izleme oturumlarinda %100
diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Ikinci denek igin de Sekil 3 de gosterilmistir. ikinci
denekte tiim izleme oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Bu
bulgular Dogrudan Ogretim Modeli’yle &gretilen geometrik cisimleri tiim deneklerin

Ogretim bittikten 7, 14 ve 21 giin sonra da koruduklarint géstermektedir.
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Sekil 2. Birinci denegin baslama diizeyi (B.D.), uygulama (U) ve izleme (I) oturumlarinda
kiip, silindir ve kiireyi gésterme becerilerine iliskin dogru tepki ytlizdeleri.
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4.1.3. ikinci Denegin Matematik Kavramlarindan Geometrik Cisimlerin (Kiip,
Silindir, Kiire) Ogretiminde Dogrudan Ogretim Modeli’yle Yapilan Ogretimin
Etkililigine Iliskin Bulgular

Ikinci denegin, Dogrudan Ogretim Modeli’yle geometrik cisimlerin (kiip, silindir, kiire)
ogretiminde yoklama, uygulama ve izleme oturumlaria yonelik performansi Sekil 3’te
gosterilmektedir. Uygulamanin baglamasiyla birlikte denegin performansinda bir artis
olmaya baglamis Ol¢iitii karsilar bir performans sergileyerek 6grenme gerceklesmistir.
Ogretim oturumlarinda {i¢ davranis i¢in toplam 60 deneme gerceklestirilmis ve denek bu
denemelerin hepsine dogru tepkide bulunmustur. Gergeklestirilen O6gretim oturumlari

stiresi ti¢ davranis i¢in toplam 19 dk, 13 sn dir.

Ikinci denegin tiim davramslara iliskin baslama diizeyini belirlemek amaciyla uygulama
oturumlarina baglamadan once denegin var olan durumunu belirlemek icin {i¢ oturum
baslama diizeyi verisi alinmistir. Birinci davranista baglama diizeyi oturumlarinda iig¢
oturum kararli veri alinmis ve denek %10 diizeyinde performans sergilemistir. Baslama
diizeyi verilerinde ii¢ oturum kararlilik elde edildikten sonra birinci davranis olan kiipiin
uygulama asamasina ge¢ilmistir. Kiip i¢in toplam ii¢ set uygulama oturumu ve bir set
ogretim sonu degerlendirme oturumu gerceklestirilmistir. Birinci davranmig olan kiip
Ogretiminin uygulama ve dgretim sonu degerlendirmesinde %100 diizeyde, ikinci, tigiincii
uygulama ve Ogretim sonu degerlendirmesinde de yine %100 diizeyinde denekten veri
alimmistir. Birinci davranisin uygulama evresi siirerken ikinci davranis (silindir) ve {igiincii
davranistan (kiire) birer ara yoklama alinmistir. Alinan ara yoklama silindir ve kiire i¢in
%0 diizeyindedir. Verilere gore Dogrudan Ogretim Modeli’yle dgretilen birinci davranisi

(kiip) denegin 6grendigi goriilmektedir.

Birinci davranigin  (kiip) uygulama ve Ogretim sonu degerlendirmesinde Olgiit
karsilandiginda ikinci davranista baslama diizeyi i¢in {i¢ oturum kararl veri alinmis ve
denek %0 diizeyinde performans sergilemistir. Baslama diizeyi verilerinde ii¢ oturum
kararlilik elde edildikten sonra ikinci davranis olan silindirin uygulama asamasina
gecilmigtir. Silindir i¢in toplam ii¢ set uygulama oturumu ve bir set gretim sonu
degerlendirme oturumu gergeklestirilmistir. Ikinci davranis olan silindir &gretiminin
uygulama ve 6gretim sonu degerlendirmesinde %100 diizeyde, ikinci, tiglincii uygulama ve
ogretim sonu degerlendirmesinde de yine %100 diizeyinde denekten veri alinmistir. ikinci

davranisin uygulama evresi siirerken iiclincli davranistan (kiire) bir ara yoklama alinmistir.
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Alinan ara yoklama kiire igin %0 diizeyindedir. Verilere gore Dogrudan Ogretim

Modeli’yle dgretilen ikinci davranis olan silindiri denegin 6grendigi goriilmektedir.

Ikinci davranisin da (silindir) uygulama ve Ogretim sonu degerlendirmesinde olgiit
karsilandiginda ticilincii davranista baglama diizeyi i¢in ii¢ oturum kararl veri alinmis ve
denek %0 diizeyinde performans sergilemistir. Baslama diizeyi verilerinde {i¢ oturum
kararlilik elde edildikten sonra iiglincli davranig olan kiirenin uygulama asamasina
gecilmigtir. Kiire i¢in toplam ii¢ set uygulama oturumu ve bir set Ogretim sonu
degerlendirme oturumu gergeklestirilmistir. Uglincii davranis olan kiirenin dgretiminin
uygulama ve 6gretim sonu degerlendirmesinde %100 diizeyde, ikinci, liglincii uygulama ve
ogretim sonu degerlendirmesinde de yine %100 diizeyinde denekten veri alinmustir.
Verilere gore Dogrudan Ogretim Modeli’yle dgretilen {igiincii davranis olan kiireyi denegin

ogrendigi goriilmektedir.
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Sekil 3. ikinci denegin baslama diizeyi (B.D.), uygulama (U) ve izleme () oturumlarinda
kiip, silindir ve kiireyi gésterme becerilerine iliskin dogru tepki ytlizdeleri.
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4.2. Genelleme Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda; deneklerin farkli materyallerde /durumlarda da bu 6grendikleri
kiip, silindir, kiire becerilerini gdsterip gosteremediklerini belirlemek amaciyla genelleme
oturumlar1 diizenlenmis ve bulgulara yer verilmistir. Bu amacgla az goren iki denegin,
matematik kavram ve becerilerini kazanmalarina iligkin veriler bir kez de genelleme
Ontest-sontest verileriyle incelenmistir. Genelleme verilerini toplamak adina deneklere
caligmaya baslamadan Once var olan performans diizeylerini belirlemek adina baslama
diizeyi verilerinden once Ontest verileri toplanmistir. Calismanin sonunda ise yine materyal
genellemesi ve galismanin etkililiginin bir kez daha kanitlanmasi adina her kavrama
yonelik 6gretim oturumlari sona erdikten sonra sontest verileri toplanmistir. Tim bu veriler
bizzat uygulamaci tarafindan toplanmistir. Tiim veriler ise kamerayla kayit altina
alinmistir. Ogrencilerin genelleme oturumlarina iliskin performanslar1 birinci denek icin

Sekil 4°te ikinci denek icinse Sekil 5’te gosterilmistir.

4.2.1. Birinci Denege Ait Genelleme Bulgular:

Birinci denegin genelleme (6n test-son test) verileri incelendiginde Birinci kavramin
(kiipiin) 6gretimine baslamadan 6nce diizenlenen genelleme 6n test oturumlarina iliskin
%10 dizeyinde performans sergilerken kiipiin 6gretim oturumlart tamamlandiktan ve
Olciite ulasildiktan sonra diizenlenen genelleme son test oturumlarinda %90 dogruluk

diizeyinde basaril1 bir performans sergiledigi goriilmektedir.

Ikinci kavramin (silindirin) &gretimine baslamadan 6nce diizenlenen genelleme on test
oturumlarina iligkin %0 diizeyinde performans sergilerken silindirin 6gretim oturumlari
tamamlandiktan ve 6lciite ulasildiktan sonra diizenlenen genelleme son test oturumlarinda

%90 dogruluk diizeyinde basaril1 bir performans sergiledigi goriilmektedir.

Ugiincii kavramim (kiirenin) 6gretimine baslamadan 6nce diizenlenen genelleme on test
oturumlarina iliskin %0 diizeyinde performans sergilerken kiirenin 6gretim oturumlari
tamamlandiktan ve Olciite ulasildiktan sonra diizenlenen genelleme son test oturumlarinda

%100 dogruluk diizeyinde basaril1 bir performans sergiledigi goriilmektedir

Birinci denege kazandirilan geometrik cisimlerin (kiip, kiire, silindir) denek tarafindan
materyallere-durumlara genellemesinin saglanip saglanmadigini sinamak amaciyla sunulan

tim oOgretim setlerinde denegin Olgiitli karsilar diizeyde bir performans sergiledigi ve
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materyal- durum genellemesinin saglandigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada

denekle genellemesi planlanan tiim siireglerde basar1 saglanmaistir.
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Sekil 4. Birinci denegin genelleme On test- son test oturumlarinda kiip, silindir ve kiireyi
gosterme becerilerine iligskin dogru tepki ylizdeleri

4.2.2. ikinci Denege Ait Genelleme Bulgular

Ikinci denegin genelleme (6n test- son test) verileri incelendiginde birinci kavramin
(kiipiin) 6gretimine baslamadan 6nce diizenlenen genelleme 6n test oturumlarina iliskin
%10 dizeyinde performans sergilerken kiipiin 6gretim oturumlar1 tamamlandiktan ve
Ol¢iite ulasildiktan sonra diizenlenen genelleme son test oturumlarinda %100 dogruluk

diizeyinde basaril bir performans sergiledigi goriilmektedir.

Ikinci kavramin (silindirin) dgretimine baslamadan once diizenlenen genelleme 6n test
oturumlarina iliskin %0 diizeyinde performans sergilerken silindirin 6gretim oturumlari
tamamlandiktan ve Olglite ulasildiktan sonra diizenlenen genelleme son test oturumlarinda

%90 dogruluk diizeyinde basarili bir performans sergiledigi goriilmektedir.
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Ucgiincii kavramin (kiirenin) 6gretimine baslamadan 6nce diizenlenen genelleme 6n test
oturumlarina iliskin %0 diizeyinde performans sergilerken kiirenin 6gretim oturumlari
tamamlandiktan ve Ol¢iite ulasildiktan sonra diizenlenen genelleme son test oturumlarinda

%100 dogruluk diizeyinde basaril1 bir performans sergiledigi goriilmektedir

Ikinci denege kazandirilan geometrik cisimlerin (kiip, kiire, silindir) denek tarafindan
materyallere-durumlara genellemesinin saglanip saglanmadigini sinamak amaciyla sunulan
tim Ogretim setlerinde denegin Olgiitii karsilar diizeyde bir performans sergiledigi ve
materyal-durum genellemesinin saglandigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada

denekle genellemesi planlanan tiim siire¢lerde basar1 saglanmistir.
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10

Silindir Kiire

m Ontest » Sontest

Sekil 5. Tkinci denegin genelleme on test- son test oturumlarinda kiip, silindir ve kiireyi
gosterme becerilerine iliskin dogru tepki yiizdeleri

4.3. Sosyal Gegerlik Bulgular

Arastirmada, Dogrudan Ogretim Modeli’yle geometrik cisimlerin (kiip, silindir, kiire)
Ogretimi sonucunda ebeveynlerin ve katilimcilarin 6gretim siirecine iliskin diistincelerini,
ebeveynlerden ¢ocuklarina kazandirilan bu becerilerin ¢ocuklarin ihtiyaglarin1 ne oranda

karsiladigini, ebeveynlerin uygulanan o6gretimden memnun olma diizeyleri, kisacasi
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uygulanan 6gretimin hosa giden ve gitmeyen yonlerini belirlemek i¢in sosyal gegerlik
formu hazirlanmis ve Ek 17 ve Ek 18’de sunulmustur. Sosyal gegerlik formlari arastirmada
yer alan 0grencilere ve ebeveynlerine uygulanarak sosyal gecerlik bulgular1 toplanmis ve

bu béliimde toplanan bulgulara yer verilmistir.

Arastirmada yer alan denekler i¢in hazirlanan Sosyal gegerlik formunda evet
/kararsizim/hayir secenek bildiren toplam yedi soru yer almaktadir. Ebeveynleri igin
hazirlanan Sosyal gecgerlik formunda evet /kararsizzim/hayir secenek bildiren kapali uglu
dort soru, ii¢ tanede agik uglu olmak iizere toplam yedi soru yer almaktadir. Sorulari
cevaplamak i¢in olumlu goriis bildiren ‘evet’, olumsuz goriis bildiren ‘hayir’ ve herhangi
bir goriis bildirmeyen ‘kararsizim’ segenekleri bulunmaktadir. Sosyal gecerlik formu her
iki denegin ailesine ayr1 ayr1 uygulanmistir. Sosyal gecerlik formunda yer alan sorulara

ebeveynlerin verdigi Cevaplar asagidadir.

4.3.1. Birinci Denegin Ailesine Yonelik Sosyal Gecerlik Bulgular:

Calismada ilk olarak ebeveynlere “Calismadan mutlu oldunuz mu?” Sorusu sorulmustur.

Bu soruya denegin ebeveyni “evet” cevabini vererek olumlu yonde goriis bildirmistir.

Ikinci soruda ebeveynlere “Cocugunuzun galismaya devam etmesini ister misiniz?” Sorusu
sorulmustur. Bu soruya denegin ebeveyni “evet” keske farkli ogretimler de yapsaniz

cevabini vererek olumlu yonde goriis bildirmistir.

Uglincii soruda ebeveynlere “Cocugunuza &gretilen kavramlarin onun igin Onemli
oldugunu diislinliyor musunuz?” Sorusu sorulmustur. Bu soruya denegin ebeveyni “evet”

cevabini vererek olumlu yonde goriis bildirmistir.

Doérdiinci  soruda ebeveynlere “Calismada kullanilan materyallerin  ¢ocugunuzun
ogrenmesini kolaylastirdigini  diisiiniiyor musunuz?” Sorusu sorulmustur. Bu soruya
denegin ebeveyni “evet, ¢ocugum defterde ve kitaplarda yer alan ¢izimlerin boyutlarindan
dolay1 algilayamiyor, bu ¢aligmada gercek materyal ve biiyiik puntolu ¢izimler sunmaniz
gérmesini sagladig i¢cin ona g¢alismay1 sevdirdi.” cevabimi vererek olumlu yonde goriis
bildirmistir.

Besinci soruda ebeveynlere Calismanin en begendiginiz kisminit agiklar misiniz? Sorusu
sorulmustur. Bu soruya denegin ebeveyni “Cok hizli 6grenmesini saglamasi ve

Materyallerin cocugum tarafindan goriilmesi kismini ¢ok begendim” cevabini vermistir.
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Altinct soruda ebeveynlere Calismanin en begenmediginiz kismint agiklar misiniz? Sorusu

sorulmustur. Bu soruya denegin ebeveyni “yok™ cevabini vermistir.

Yedinci soruda ebeveynlere Calisma sonunda “cocugunuzda gordiigiiniiz degisiklikleri
siralar  misiniz?” Sorusu sorulmustur. Bu soruya denegin ebeveyni “Cocugumun
gorebilecegi boyutlarda kitaplar olmadig1 i¢in matematikteki sekilli sorulara olan yapamam
ben demesinden kurtulduk ve artik ona yonelik uyarlama yapmay1 6grettiginiz i¢in sekilli

sorularin oldugu sorular1 sever hale geldi.” cevabin1 vermistir.

4.3.2. ikinci Denegin Ailesine Yonelik Sosyal Gegerlik Bulgular

Calismada ilk olarak ebeveynlere “Calismadan mutlu oldunuz mu? Sorusu sorulmustur. Bu

soruya denegin ebeveyni “evet” cevabini vererek olumlu yonde goriis bildirmistir.

Ikinci soruda ebeveynlere “Cocugunuzun galismaya devam etmesini ister misiniz?” Sorusu
sorulmustur. Bu soruya denegin ebeveyni “evet” cevabini vererek olumlu yonde goriis
bildirmistir.

Ugiincii soruda ebeveynlere “Cocugunuza &gretilen kavramlarin onun igin 6nemli

oldugunu diislinliyor musunuz?” Sorusu sorulmustur. Bu soruya denegin ebeveyni “evet”

cevabini vererek olumlu yonde goriis bildirmistir.

Doérdiinci  soruda ebeveynlere “Calismada kullanilan materyallerin  ¢ocugunuzun
ogrenmesini  kolaylastirdigin1  diisiiniiyor musunuz?” Sorusu sorulmustur. Bu soruya

denegin ebeveyni “evet” cevabini vererek olumlu yonde goriis bildirmistir.

Besinci soruda ebeveynlere Calismanin en begendiginiz kismini agiklar misiniz? Sorusu
sorulmustur. Bu soruya denegin ebeveyni “Cocugumun sizinle ¢alismay1 ¢ok sevmesi, ¢ok
cabuk O0grenmesi ve 0grendigi seyleri evdeki esyalarla eslemesi beni ¢ok sasirtti ve ¢ok

hosuma gitti” cevabin1 vermistir.

Altinc1 soruda ebeveynlere Calismanin en begenmediginiz kismini agiklar misiniz? Sorusu
sorulmustur. Bu soruya denegin ebeveyni “Keske kitaplar da boyle olsa ve okullarda da

boyle materyaller olsa.” cevabini vermistir.

Yedinci soruda ebeveynlere Calisma sonunda “cocugunuzda gordiigiiniiz degisiklikleri
siralar misiniz?” Sorusu sorulmustur. Bu soruya denegin ebeveyni “Cocugumun 6grendigi
seyleri etrafindaki gordiigii her seyle eslemesi, calismalar1 severek yapmasi, 1 evde

sizin ¢alistirdiginiz sekilde kardesine 6gretim yapmasi ve kardesini aferinnn, harikasin ¢ok
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giizel calistin deyip sevmesi, kardesine de bazi sekilleri 6gretmesi ¢ok giizeldi” cevabini

vermistir.

4.3.3. Katihmcilara Yonelik Sosyal Gegerlik Bulgulari

Katilimcilara sunulan sosyal gecerlik formunda evet/hayir/kararsizim segenekleri

bulunmaktadir. Formda katilimcilara yedi soru sorulmustur.

Bu sorulardan ilkinde “Kiip, silindir ve kiirenin 6gretilmesinden memnun kaldin mi?”
sorusu sorulmustur. Arastirma siirecine dahil olan tiim katilimcilar bu soruya “evet”

yanitin1 vererek memnun kaldiklarini belirtmislerdir.

Ikinci soruda “Calismaya devam etmek ister misin?” sorusu sorulmustur. Arastirma

stirecine dahil olan tiim katilimcilar bu soruya “evet” yanitini vermislerdir.

Katilimeilara formdaki iigiincii soru olan “Ogretilen kavramlarin &nemli oldugunu
diisiiniiyor musun?” sorulmustur. Arastirma siirecine dahil olan tiim katilimcilar bu soruya

da “evet” yanitin1 vermistir.

Dordiinci  soruda “Calismada kullanilan materyallerin  6grenmeni kolaylastirdigini
diisiiniiyor musun?” sorusu sorulmustur. Arastirma siirecine dahil olan tiim katilimcilar bu
soruya “evet hepsini okulda ve evde goriiyordum ama bilmiyordum artik ne seklinde

oldugunu biliyoruz” yanitin1 vermislerdir.

Besinci soruda “Ogrendigimiz bu kavramlar1 okuldaki derslerinde kullanabilecegini
diistinliyor musun?” Sorusu sorulmustur. Arastirma siirecine dahil olan tiim katilimcilar bu
soruya “evet” yanitin1 vererek, 6grendiklerini okuldaki derslerinde de kullanabileceklerini

belirtmisglerdir.

Altinct soruda “Calismamiz sirasinda seni rahatsiz eden bir durumun oldugunu diisiiniiyor
musun?” sorusu sorulmustur. Arastirma silirecine dahil olan tiim katilimcilar bu soruya

“hayir” yanitin1 vermislerdir.

Yedinci ve son soruda “Bu c¢aligmaya baska arkadaslarinin da katilmasini ister misin?”
sorusu sorulmustur. Arastirma silirecine dahil olan tiim katilimcilar bu soruya “evet”

yanitini1 vererek bagka arkadaglarinin da katilabileceklerini ifade etmislerdir.
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4.4. Etki Biiyiikliigii Hesaplamalar1 Bulgular:

Arastirmada miidahalenin etkisini nesnel olarak degerlendirmek ve etkinin gorsel analiz ile
belirlenemeyecek kadar kii¢iik oldugu durumlarda hassas olglimler yapabilmek adina etki
biiyiikliigii verileri toplanmistir. Toplanan bu veriler kapsaminda ortiismeyen-veri ylizdesi
hesaplama yontemi kullanilmistir. Etki diizeyini hesaplamak i¢in baslama diizeyinde yer
alan en yiiksek veri noktas1 0 olarak belirlendikten sonra o noktadan uygulama siireci i¢ine
dogru bir dogru ¢izilmistir. Bu dogrunun net olarak {ist kisminda kalan veri noktalarinin
sayis1 uygulama asamasinda bulunan toplam veri noktasi sayisina bdliinmiis ve 100 ile
carpilmistir. Yapilan bu islem sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda ¢alismanin
etki bliytikliigii %100 olarak belirlenmis ve boylelikle ¢alismanin etkili oldugu bir kez daha

gozlemlenmistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde sirastyla aragtirmanin sonucuna yer verilirken, uygulama ve

ileride yapilacak olan arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢

Bu arastirmanin genel amaci, Dogrudan Ogretim Modeli’yle gergeklestirilen dgretimin, az
goren Ogrencilerin geometrik cisimleri kazanmalarinda ve siirdiirmelerinde etkili olup
olmadigini, 6grencilerin kazandiklar1 kavramlar1 6gretim bittikten 7., 14., 21. giin sonra da
stirdiirip siirdiiremediklerini ve kazandiklar1 kavramlari farkli materyallere-durumlara
genelleyip genelleyemediklerini ortaya koymaktir. Arastirmanin bagimli degiskeni, az
goren Ogrencilerin matematik kavram ve becerilerinden geometrik cisimleri (kiip, kiire ve
silindiri) sOyleyebilme ve genelleyebilme diizeyleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni
ise Dogrudan Ogretim Modeli’dir. Bu arastirmada bagimsiz degiskenin bagimli degisken
iizerindeki etkisini en az iki denek iizerinde incelemeyi amaglayan ve &gretimi yapilan
kavramlarin  kalicilifint  degerlendirmeye olanak taniyan, tek-denekli arastirma
modellerinden yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli (yoklama denemeli davraniglar
arast ¢oklu yoklama modeli) kullanilmistir. Arastirmanin deneklerini Kirikkale ilinde
ikamet eden ve egitimlerini 2020-2021 egitim 6gretim yilinda farkli devlet okullarinin
ortaokul kademesinde siirdiiren 2 az goren erkek Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmaya
katilacak olan katilimcilar, yasal tanima gdre az goren tanist almis olan, bir devlet okuluna
devam eden ve matematik kavramlarinda destege ihtiya¢ duyan Ogrenciler arasindan

secilmistir.

Arastirma sonucunda, Dogrudan Ogretim Modeli’yle gerceklestirilen dgretimin, az gdren

ogrencilerin geometrik cisimleri kazanmalarinda ve siirdirmelerinde etkili oldugu
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belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan ¢ikarilan sonuglar, Dogrudan Ogretim
Modeli’ne gore yapilan diger arastirmalarin bulgularini (Altunay Arslantekin & Sener
Akin, 2017; Carnine, 1980; Celik, 2007; Granzin & Carnine, 1977, Kavak, 2020; Tufan,
2018) destekler niteliktedir. Altunay (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da
ogretmenler “Cok etkili bir yontem. Ozellikle totallerin oldugu siniflarda da etkili
oldugunu diigiiniiyorum. Az gorvenlerde de etkili. Bizimkiler biraz daha etkinlik, materyal
acisindan zengin olduklari igin etkili. Bircok 6gretmenin bir¢ok kavramu, bilgiyi nasil
verecegini bilmesi gerekiyor bu yiizden ben kendimi sansli kesimden hissediyorum”

ifadeleriyle Dogrudan Ogretim Modeli’nin etkililigini vurgulamaktadir.

Az goren iki denege geometrik cisimler Dogrudan Ogretim Modeli’nde bilgi bigcimlerinden
isim sunusuna gore dgretilmistir. Isim sunusuna gore deneklere sunuda ii¢c olumlu 6rnek
sunulmus ve degerlendirmeye gecilmistir. Degerlendirme asamasina sunudaki iki olumlu
ornekle baglanmis ve sorular cesitlendirilmistir. Siireg sonunda ise Ogretim sonu
degerlendirmelere yer verilmistir. Ozellikle geometrik sekillerle ilgili isim sunusundaki
ornek siralamasina dikkat edilerek gergeklestirilen ¢aligmalarin (Altunay Arslantekin &
Sener Akin, 2017; Kavak, 2020; Tufan, 2018) sonuclari, bu calismanin sonuglariyla
tutarlilik gostermektedir. Altunay Arslantekin & Sener Akin (2017), goérme engelli
ogrencilerin kiire kavramini, Tufan (2018), hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis
dort 6grencilerin teknoloji tabanli materyal kullanilarak ti¢ boyutlu geometrik sekillerden
kiip, silindir ve koni kavramlarini, Kavak (2020), az goren ii¢ 6grencilerin dogru kavramini

kazanmalarinda Dogrudan Ogretim Modeli’nin etkili oldugunu belirlemistir.

Arastirma sonuglar1 siire bazinda incelendiginde, arastirmaya katilan iki denegin her {i¢
davranist (kiip, silindir, kiire) oldukca kisa zamanda kazandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica az
goren iki denege Dogrudan Ogretim Modeli’yle yapilan &gretimlerin davranislart
stirdlirmesinde etkili oldugu izlenimi edinilmistir. Siiregler ¢ok kisa tutulmus ve deneklerin
hata paylarin1 en aza indirecek sekilde Ogretmen merkezli siirecler hazirlanmistir.
Stireclerin kisa, eglenceli olmasinin etkili oldugu diisiintilmektedir. Alan yazinda yer alan
diger arastirmalarda da oOgrencilerin  ogretimlerinin  kisa zaman dilimlerinde
gerceklestirildigi ifade edilmektedir. Kavak (2020) Dogrudan Ogretim Modeli’nin farkli
bilgi bi¢imlerine gore gerceklestirdigi (kavram, ritmik sayma) ogretimlerin siirelerinin
kisaldigini  dile getirmistir. Altunay’m (2008) Dogrudan Ogretim Modeli’'ne gore
gerceklestirdigi calismada da 6gretmenlerin goriisleri bu bulguyu destekler niteliktedir.

13

Ogretmenler “... Dolayisiyla daha ¢ok zaman kazamldi. Burada anlatilan kavram 10
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dakikada anlatiliyorsa, belki biz onu 1 derse sigdiramiyorduk. Hem daha hizli ge¢mesi
ogrencilerin sikilmasint engelledi, hem de bizim sikilmamizi engelledi.”, “Ogretim siireci
olarak ne kadar hizli 6gretim yapildigint ve dogru égretim yapildiginda 6grencilerin ne
kadar hizli 6grendigini fark etmemiz agisindan uygundu”, bir baska 6gretmen de “Bunda
daha kalict oldugunu, daha hizli 6grendiklerini gordiim.” seklinde siireyi, motivasyonu ve

kalicilig1 vurgulayacak ifadeler kullanmiglardir.

Arastirma ic¢in hazirlanan 6gretim siireglerinin, Dogrudan Ogretim Modeli’nin ilkeleri
dikkate alinarak, isim 6rnek siralamasina gore ve 6grencilerin kavramin iligkili niteligini
gdrmesini kolaylastiracak sekilde hazirlandigi ve sunuldugu soylenebilir. Ulkemizde
gerceklestirilen bazi arastirmalarda isim Ogretimlerinde olumsuz ornekler “... degil”
biciminde sunulmaktadir, bu noktada da Dogrudan Ogretim Modeli diger 6gretim
siireglerinden  farklilasmaktadir.  Dogrudan  Ogretim  Modeli’nde,  &grencilerin
etiketleyebildigi geometrik sekiller olumsuz 6rnek olarak degerlendirmede yer almaktadir
(Tuncer & Altunay, 2012). Bu arastirmada da degerlendirmede kullanilan olumsuz

ornekler 6grencilerin etiketleyebildigi geometrik sekiller arasindan segilmistir.

Ayrica arastirmada az goren Ogrencilerin islevsel gérme durumlari dikkate alinarak,
hazirlanan form ve materyallerde, Ogretim ortamlarinda diizenleme ve uyarlamalara
gidilmistir. Arastirmada az géren 6grencilerin islevsel gorme diizeyleri dikkate alinarak,
gorsel olarak algilayabilecegi sekilde (yazilarin puntolari, Orneklerde sekil-zemin
zithgy/kontrast saglanmasi, biiyiik, renkli, ger¢ege yakin drnekler kullanilmasi) materyal ve
ortam uyarlamalart gergeklestirilmistir. Kavak da (2020) az goren Ogrencilere dogru
kavraminin 6gretimini gergeklestirebilmek amaciyla, 6gretimde kullandigi materyallerde
gormelerini kullanabilmeleri i¢in ¢esitli uyarlamalar gerceklestirmistir. MEB’in genel
amagclar1 ve 0zel amagclar1 dogrultusunda ve egitimde firsat esitligi maddesi goz Oniine
alindiginda, tiim bireylerin oOzellikle de yetersizlikten etkilenmis bireylerin egitime
kazandirilmas: gerekmektedir. Az gdren bireyler igin yapilacak cesitli uyarlamalarla bu
bireylerin de egitimde firsat esitliginden yararlanabilecekleri bilinmektedir (Altunay

Arslantekin, 2018; Safak, 2007).

Aragtirmanin genelleme sonuclaria bakildiginda ise, her iki deneginde ii¢ davranist (kiip,
silindir, kiire) Ogretimleri bittikten sonra farkli materyal/duruma genelleyebildikleri
goriilmektedir. Kavak (2020), ¢alismasinda bilgi bicimlerine yonelik olarak genelleme
sorular1 yani ¢aligma kagitlar1 hazirlamis ve 6gretimlerden dnce ve dgretimlerden sonra

uygulamistir. Arastirma bulgularina gore dgrencilerin 6grendikleri matematik kavram ve
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becerilerini farkli materyal/durumlara genelleyebildikleri goriilmiistiir. Bu arasgtirmanin
genelleme sonuglari da bize, arastirmanin diger arastirmalarin genelleme sonuglariyla

benzerlik gosterdigini séylemektedir.

Arastirmanin izleme sonuclarina bakildiginda ise, her iki denegin de ii¢ davrams1 (kiip,
silindir, kiire) 6gretimlerinden yedi, on dort ve yirmi bir giin sonra da koruduklari, sorulan
sorulara ve gosterilen nesnelere dogru yanit verdiklerini yani kaliciligin saglandigini
gostermektedir. Alan yazindaki Dogrudan Ogretim Modeli’yle gerceklestirilen diger
arastirmalar da incelendiginde, izleme bulgularinin benzerlik gosterdigi gortilmektedir

(Altunay Arslantekin & Sener Akin, 2017; Celik, 2007; Kavak, 2020; Tufan, 2018).

Arastirmanin  sosyal gecerlik sonuglart incelendiginde, ebeveynlerin arastirmada
kazandirilan kavramlarin ve kazandirilmasinda kullanilan Dogrudan Ogretim Modeli’ne
iligkin olumlu goriiste olduklarim1 gostermistir. Arastirmaya katilan o6grencilerin ve
ebeveynlerin 6grencilerin ¢aligmaya katildiklart icin memnun olduklarini, aragtirmada yer
verilen bilgileri yararli bulduklarini, matematigi sevmeye basladiklarini bildirmislerdir.
Ayrica ebeveynlerin “Kardesine 6gretim yapmaya basladr”, “Gérebildigini ve matematigi
sevmeye basladigini soyledi” gibi cevaplar vermeleri ¢alismanin verimli ve etkili oldugunu
diisiindirmektedir.  Basari, motivasyon ile baslamakta, motivasyon basariyi
gerektirmektedir (Watkins & Slocum, 2003; Tuncer & Altunay, 2012). Dogrudan Ogretim
Modeli’'ne gore gergeklestirilen geometrik cisim (isim) dgretim sunularinin 6grencilerin
basarilarini  arttigt ve motivasyonlarini etkiledigi soylenebilir. Altunay’m (2008)
caligmasinda  Ogretmenlerin  hepsinin  programin,  kisa  siirede  Ogretimin
gergeklestirilmesinde, gorme yetersizliginden etkilenmis Ogrencilerin  performans
diizeylerini ve motivasyonunu arttirmada etkili oldugunu ifade etmeleri de c¢alismanin
verileriyle tutarlilk gostermektedir. Ogrencilerin ¢aligma boyunca istekli olmalar,
stirecten duyduklart memnuniyeti dile getirmeleri ile ebeveynlerin sosyal gegerlik
formundaki sorulara verdikleri cevaplar arasinda bir paralellik goriilmektedir. Bu da sosyal
gecerlik formundaki sorulara verilen cevaplari desteklemekte ve olumlu sonuglari
gostermektedir. Tiim bu sonuglar g6z dniline alindiginda arastirmanin sosyal agidan gegerli

olacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirma sonuglart Dogrudan Ogretim Modeli’yle gercgeklestirilen dgretimin etkili
oldugunu, kaliciligi sagladigini, 6grencilerin 6grendiklerini farkli materyal-durumlara
genelleyebildiklerini gdstermistir. Ulkemizde az goren ogrencilerle Dogrudan Ogretim

Modeli’ne gore gergeklestirilen arastirmalar yok denecek kadar azdir. Bu sonuglar
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dogrultusunda gorme yetersizligi olan Ogrencilere matematik ve diger akademik
kavramlarin ogretiminde, bilimsel bir model olan Dogrudan Ogretim Modeli’nin

kullanildig1 daha fazla ¢alismaya yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde uygulamaya ve ilerideki arastirmalara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Ebeveynler ve Ogretmenler az goren bireylerin diger geometrik cisimleri kazanmalari

i¢in Dogrudan Ogretim Modeli’ni kullanarak 6gretim yapabilir.

2. Arastirma kapsaminda gelistirilen OBT’yi (Geometrik Cisimler Olgiit Bagimli Olgii

Araci) 6gretmenler 6grencilerinin performans diizeylerini belirlemek i¢in kullanilabilir.

3. Hazirlanan  Ogretim  stiregleriyle farkli  yetersizlik gruplariyla da  6gretim

gerceklestirilebilir.

4. Ogretmenler Dogrudan Ogretim Modeli’ndeki farkli kavramlara yonelik olarak

hazirlanmis olan 6gretim siireglerinden faydalanabilir.

5.2.2. ilerideki Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Arastirma verilerinin genellenebilirligini artirmak adina ¢alisma, farkli az goren

ogrencilerle farkli ortam ve kisilerce tekrarlanabilir.

2. Mevcut arastirma, yaslari daha biliylik ya da kiiciik olan az goren &grencilerle

tekrarlanabilir.

3. Az goren bireylerin Dogrudan Ogretim Modeli’ne gore gerceklestirilen farkli matematik
ve diger akademik alanlardaki kavramlari ve bilgi bigimlerini kazanmalarindaki

etkililigine yonelik arastirmalar planlanabilir.

4. Bu arastirmada sosyal gecerlik bulgular1 ebeveyn ve katilimcilardan toplanmistir. ileri
arastirmalarda d6gretmenlerinden de uygulamaya yonelik olarak sosyal gegerlik bulgular

alinip sosyal agidan kabul edilebilirligi incelenebilir.

5. ileriki arastirmalarda az gdren Ogrencilerde matematik kavramlarmin Ogretimine

yonelik iki yontemin etkililik ve verimlilikleri karsilastirilabilir.
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EK-1. Veli izin Formu

VELI iZiN FORMU

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Gorme Engellilerin Egitimi
Yiiksek Lisans 6grencilerinden olan Ayse ARSLAN DABAN tarafindan ytiriitiilecek olan
lisansiistii tez ¢alismasinda ¢ocuguma Dogrudan Ogretim Modeli’yle Geometrik

Cisimlerin 6gretilmesinin amaglandigini biliyorum.

Arastirmada gizliligin esas oldugunu ve ¢ocugumun adinin ve soyadmnin higbir sekilde
raporlarda yer almayacagini ve arastirma siiresince ¢alismanin amacina yonelik ¢ocuguma
ek bir 6gretim yapmamam gerektigini biliyorum. Calisma siiresince aragtirmaya iliskin
sorularimin uygulamaci tarafindan yanitlanacagini biliyorum. Uygulamaya ait goriintiilerin

aragtirma, bilimsel amag veya ders esnasinda gosterilmesine izin veriyorum.

Tarih

Imza Imza
Adi Soyadi Adi Soyadi
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EK-2. Dogrudan Ogretim Modeli’yle Ogretimde Baslama Diizeyi- Ogretim Sonu ve

izleme Oturumlar:

GEOMETRIK CiSIMLER DEGERLENDIRME OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI

Adi-soyadi: Arastirmaci:

Tarih:

1. KUP

Bildirimler - Ornekler Sorular Olciit Degerlendirme
Ogrenciye, kiipler gosterilip
“Bu ne seklide?” diye o Bas. .. .
soruldugunda kiip seklinde 76100 Diiz. OSD | Izleme
%100 diizeyinde etiketler.

Bu ne seklinde? | %100
Bu ne seklinde? | %100
Bu ne seklinde? | %100
Bu ne seklinde? | %100
Bu ne seklinde? | %100
Bu ne seklinde? | %100
Bu ne seklinde? | %100
Bu ne seklinde? | %100
Bu ne seklinde? | %100
Bu ne seklinde? | %100
Bu ne seklinde? | %100
Bu ne seklinde? | %100
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Adi-soyada: Arastirmaci:
Tarih:
2. SILINDIR
Bildirimler - Ornekler Sorular | Olgiit Degerlendirme
Ogrenciye, silindirler gosterilip
“Bu ne seklinde?” diye o Bas. N .
soruldugunda silindir seklinde #1001 by, | OSD | Izleme
%100 diizeyinde etiketler.
" Bu ne o
seklinde? 7100
Bune |,
seklinde? 7100
Bu ne o
seklinde? 7100
Bu ne o
seklinde? 70100
Bune |,
seklinde? 7100
Bu ne o
seklinde? 7100
Bu ne o
seklinde? 70100
Bune |,
seklinde? 7100
Bune |,
seklinde? 7100
Bu ne o
seklinde? 76100
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Bu ne o
seklinde? 70100
Bune |,
seklinde? 76100
Bune |,
seklinde? 7100
Bune |,
seklinde? 70100
! Bu ne o
seklinde? 7100
Bune |,
seklinde? 7100
Adi-soyada: Arastirmaci:
Tarih:
3. KURE
Bildirimler - Ornekler Sorular | Olgiit Degerlendirme
Ogrenciye, kiireler gosterilip
“Bu ne seklinde?” diye o . .. .
soruldugunda kiire seklinde 70100 | Bas. Diiz. OSD Izleme
%100 diizeyinde etiketler.
Bune |,
seklinde? 76100
Bune |,
seklinde? 7100
Bu ne o
seklinde? 70100
Bu ne o
seklinde? 7100

98



Bu ne

seklinde? %100
SeEll;nn;e? %100
SeEll;nn;e? %100
Seillilnn(lee? %100
Seill;nndee? %100
seill;nn(fe? %100
Seiluinn;e? %100
Seill;nndee? %100
seill;nnfe? %100
seill;nnfe? %100
Seill:Ilndee? %0100
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Bu ne

seklinde? %100
SEillilnn(]ee? %0100
SEillilnn(]ee? %0100
Seill;nndee? %100
seiluinndee? %100
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EK-3. Genelleme On test- Son test Oturumlar:

GEOMETRIK CiSIMLER DEGERLENDIRME OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI
2

KUP

Bildirimler Sorular Olciit | Degerlendirme
Ogrenciye, iki 1.Asagidakilere bak kiip olani
boyutlu ve ii¢ goster.

boyutlu

geometrik
seklllelr) aglgsli;r;hp %100

olani goster diye
soruldugunda
ogrenci kiipii
gosterir.
Ogrenciye, iki 2.Asagidaki sekillerden kiip olani
boyutlu ve ii¢ pembeye boya.

boyutlu
geometrik /\ O
sekiller gosterilip

.... bak kiip
olam boya diye
soruldugunda
ogrenci kiipii
boyar.

Ogrenciye, 3. Asagidaki nesnelerden kiip
geometrik seklinde olani bul ve isaretle.
sekiller gosterilip M
.... bak kiip :
5

%100

olani bul ve %100
isaretle diye
soruldugunda
ogrenci kiipii
isaretler.
Ogrenciye 4.Kiip ne renk soyle.

geometrik
sekiller gosterilip
.... bak kiip olan @
ne renk soyle %100

diye
soruldugunda
ogrenci kiiplin
rengini soyler.

101



Ogrenciye,
geometrik
sekiller gosterilip
.... bak hangisi
kiipe benzer
diye
soruldugunda
ogrenci kiipi
gosterir.

5. Asagidakilerden hangisi kiip

sekline benzer?

— = %100

Ogrenciye, iki
boyutlu ve ii¢
boyutlu
geometrik
sekiller gosterilip
.... bak
isimleriyle esle
diye
soruldugunda
ogrenci
geometrik

6.Asagidaki sekilleri incele

isimleriyle esle.
UCGEN
SILINDIiR A

%100

sekilleri esler.
Ogrenciye,
geometrik
sekiller gosterilip
.... bak hangisi
kiipe benzer
diye
soruldugunda
ogrenci kiipii

7. Asagidakilerden hangisi kiip
sekline benzer?

v .

%100

gosterir.
Ogrenciye, iki
boyutlu ve ii¢
boyutlu
geometrik
sekiller gosterilip
.... bak kiip
olani ....boya
diye
soruldugunda
ogrenci kiipii
boyar.

8.Asagidaki sekillerden kiip olam
pembeye, kare olan1 mora boya.

%100

Ogrenciye,
geometrik
sekiller gosterilip
.... bak hangisi
kiipe benzer

diye
soruldugunda

yuvarlak icine al

ogrenci kiipi

9.Asagidaki nesneleri incele kiip
sekline benzeyenleri yuvarlak icine
al.

%100




yuvarlak i¢ine
alir.

Ogrenciye,
geometrik
sekiller gosterilip
.... incele, kiip
seklinde olanlar
sepete koy diye
soruldugunda
Ogrenci kiip
seklinde olanlari
sepete koyar.

10.Masanin iizerindeki nesneleri
incele, kiip seklinde olanlar1 sepete
koy.

%100

SILINDIR:

Bildirimler

Sorular

Olciit

Degerlendirme

Ogrenciye, iki
boyutlu ve ii¢
boyutlu geometrik
sekiller gosterilip
.... bak silindir
olani goster diye
soruldugunda
ogrenci silindiri
gosterir.

1.Asagidakilere bak silindir olam
goster.

A O

%100

Ogrenciye, iki
boyutlu ve ii¢
boyutlu geometrik
sekiller gosterilip
.... Bak silindir
olan1 boya diye
soruldugunda
Ogrenci silindiri
boyar.

2.Asagidaki sekillerden silindir
olan1 maviye boya.

000

%100

Ogrenciye,
geometrik sekiller
gosterilip .... bak

silindir olani bul ve
isaretle diye
soruldugunda
ogrenci silindiri
isaretler.

3.Asagidaki nesnelerden silindir
seklinde olani bul ve isaretle.

i
3

7 ‘E:\\\\
=)

A \@

RN
g

%100

Ogrenciye
geometrik sekiller
gosterilip .... bak

silindir olan ne

renk soyle diye
soruldugunda

ogrenci silindirin
rengini sdyler.

4.Silindire bak, ne renk soyle.

%100
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Ogrenciye,
geometrik sekiller
gosterilip .... bak
silindir olan1 bana
ver diye
soruldugunda
Ogrenci silindiri
verir.

5. Masanin iizerindekileri incele,
silindir olanlari bana ver.

%100

Ogrenciye, iki
boyutlu ve ii¢
boyutlu geometrik
sekiller gosterilip
.... Bak silindir
olani...kiipii ...
boya diye
soruldugunda
Ogrenci boyar.

6. Asagidaki sekillere bak, kiip
olan1 kirmiziya, silindir olani
maviye boya.

7

%100

Ogrenciye, iki
boyutlu ve li¢
boyutlu geometrik
sekiller gosterilip
.... Bak silindir
olam bul ve
altindaki kutucugu
boya diye
soruldugunda
Ogrenci...boyar.

7.Asagidaki sekillere bak, silindir
seklinde olanlarin altindaki
kutucugu boya.

I

%100

Ogrenciye,
geometrik sekiller
gosterilip .... bak

8. Asagidaki sekillere bak,
silindiri yuvarlak icine al.

geometrik sekiller

S|I|.nc.i|r| yuv.arlak - . %100
icine al diye
soruldugunda
Ogrenci silindiri
yuvarlak icine alir.
9. Asagidaki sekilleri incele
Ogrenciye, iki isimleriyle eslestir.
boyutlu ve ii¢ -
boyutlu geometrik -, - UCGEN
sekiller gosterilip
.... bak isimleriyle SILINDIR %100
esle diye
soruldugunda
ogrenci geometrik KiUP
sekilleri esler.
Ogrenciye, 10. Asagidaki nesneleri incele,
silindir seklinde olanlar %100

gosterilip .... bak

yuvarlak icine al.
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silindir seklinde
olanlan yuvarlak
icine al diye
soruldugunda
Ogrenci silindiri
yuvarlak icine alir.

oLAT,

KURE:

Bildirimler

Sorular Olciit | Degerlendirme
Ogrenciye, 1.Asagidakilere bak kiire olam
geometrik sekiller goster.
gosterilip .... bak
kiire olami goster i ‘ ' %100
diye soruldugunda
ogrenci kiireyi
gosterir.
Ogrenciye, iki 2.Asagidaki sekillerden kiire
boyutlu ve {i¢ olani sariya boya.
boyutlu geometrik @
sekiller gosterilip : O\ @
.... Bak kiire olani = %100
boya diye
soruldugunda
Ogrenci kiireyi
boyar.
Ogrenciye 3.Kiire ne renk soyle.
geometrik sekiller
gosterilip .... bak
kiire ne renk sdyle %100
diye soruldugunda @
Ogrenci kiirenin
rengini sdyler.
4.Asagidaki sekilleri incele
Ogrenciye, iki isimleriyle esle.
boyutlu ve ti¢ _ SILINDIR
boyutlu geometrik
sekiller gosterilip
.... bak isimleriyle %100
esle diye -
soruldugunda - KURE
ogrenci geometrik - ..
sekilleri esler. (‘\:'_:; KUP

Ogrenciye,
geometrik sekiller
gosterilip .... bak

hangisi kiireye
benzer diye
soruldugunda

5. Asagidakilerden hangisi kiire
sekline benzer?

v.® [
A) B) C)
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ogrenci kiireyi
gosterir.

Ogrenciye,
geometrik sekiller
gosterilip ....
nesneleri incele,
kiire seklinde
olanlar1 kutuya
koy, diye
soruldugunda
ogrenci kiire
seklinde olanlar1
kutuya koyar.

6. Masanin iizerindeki nesneleri
incele, kiire seklinde olanlari
kutuya koy.

%100

Ogrenciye,
geometrik sekiller
gosterilip .... Bak

silindir
olam...kiire ...
boya diye
sOylendiginde
Ogrenci boyar.

7. Asagidaki sekillerden silindir
olam yesile, kiire olan1 turuncuya
boya.

SAtlu

%100

Ogrenciye, iki
boyutlu ve ii¢
boyutlu geometrik
sekiller gosterilip
.... Bak silindir
olani bul ve
altindaki kutucugu
boya diye
soruldugunda
ogrenci kutuyu
boyar.

8.Asagidaki sekillere bak, silindir
seklinde olanlarin altindaki
kutucugu boya.

© [ ==

%100

Ogrenciye,
geometrik sekiller
gosterilip .... bak
mavi renk kiireyi

bana ver diye
soruldugunda
ogrenci mavi kiireyi
Verir.

9. Masadaki nesneleri incele mavi
renk Kkiireyi bana ver.

%100

Ogrenciye,
geometrik sekiller
gosterilip .... bak

kiire seklinde olam
bul ve isaretle diye
soruldugunda

10.Asadaki sekillerden Kkiire
seklinde olani bul, isaretle.

]

%100

106




ogrenci kiireyi
isaretler.

Ogrenciye,
geometrik sekiller
gosterilip,Masanin

iizerindeki kiire
seklinde olan
nesnelerin isimlerini
sOyle, diye
soruldugunda
Ogrenci kiire
seklinde olan
nesnelerin isimlerini
sOyler.

11. Masanin iizerindeki kiire
seklinde olan nesnelerin
isimlerini soyle.

%100
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EK-4. Baslama Diizeyi- Ogretim Sonu ve izleme Oturumlar:

1. KUP SORULARI

ORNEKLER OGRETMENIN SORUSU OGRENCI CEVABI

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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2. SILINDIR SORULARI

ORNEKLER

OGRETMENIN SORUSU

OGRENCI CEVABI

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

3. KURE SORULARI

ORNEKLER

OGRETMENIN SORUSU

OGRENCI CEVABI

a

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

AY A

Bu ne seklinde?

8

Bu ne seklinde?

AV )
o / .1‘

/4

Bu ne seklinde?
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Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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Bu ne seklinde?

BuU ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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EK-5. Genelleme On test- Son test Sorulari

KUP OGRETIMi ON TEST- SON TEST SORULARI

1.Asagidakilere bak kiip olani goster.

2.Asagidaki sekillerden kiip olan1 pembeye boya.

_
9

%
] [ ]

3.Asagidaki nesnelerden kiip seklinde olan1 bul ve isaretle.
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4.Kiip ne renk soyle.

A N
—

5. Asagidakilerden hangisi kiip sekline benzer?

- s

- T

A) B) C)

6.Asagidaki sekilleri incele isimleriyle esle.

KUP

UCGEN

SILINDIR
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7. Asagidakilerden hangisi kiip sekline benzer?

C)

8.Asagidaki sekillerden kiip olan1 pembeye, kare olan1 mora boya.

N—

9.Asagidaki nesneleri incele kiip sekline benzeyenleri yuvarlak icine al.

10.Masanin iizerindeki nesneleri incele, kiip seklinde olanlar1 sepete koy.

115



SILINDIR OGRETIMi ONTEST- SONTEST SORULARI

1.Asagidakilere bak silindir olam goster.

A E

2.Asagidaki sekillerden silindir olam1 maviye boya.

O

3.Asagidaki nesnelerden silindir seklinde olani bul ve isaretle.
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4.Silindire bak, ne renk soyle.

<

-
N ——
5. Masanin iizerindekileri incele, silindir olanlar1 bana ver.

6. Asagidaki sekillere bak, kiip olan1 kirmiziya, silindir olan1 maviye boya.

—J

7.Asagidaki sekillere bak, silindir seklinde olanlarin altindaki kutucugu boya.

8. Asagidaki sekillere bak, silindiri yuvarlak icine al.
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9. Asagidaki sekilleri incele isimleriyle eslestir.

UCGEN

SILINDIR

KUP

10. Asagidaki nesneleri incele, silindir seklinde olanlar:1 yuvarlak i¢ine al.

KURE OGRETIMi ONTEST- SONTEST SORULARI

1.Asagidakilere bak kiire olam goster.
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2.Asagidaki sekillerden kiire olan1 sariya boya.

3.Kiire ne renk soyle.

4.Asagidaki sekilleri incele isimleriyle esle.

SILINDIR

KURE

KUP
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5. Asagidakilerden hangisi kiire sekline benzer?

A) B) C)

6. Masanin iizerindeki nesneleri incele, kiire seklinde olanlar1 kutuya koy.

N

7.Asagidaki sekillerden silindir olam yesile, kiire olami1 turuncuya boya.
8. Masadaki nesneleri incele mavi renk kiireyi bana ver.
9.Asadaki sekillerden kiire seklinde olan1 bul, isaretle.

10. Masanin iizerindeki kiire seklinde olan nesnelerin isimlerini soyle.

ATy
A
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EK-6. Kiip Kavramm Ogretim Siireci
1.SET OGRETIM SURECI

Ogretim amaci: Ogrenci, kiipler gosterilip “Bu ne seklide?” diye soruldugunda kiip

seklinde %100 diizeyinde etiketler.

On kosullar: Ogrenci iki boyutlu geometrik sekilleri etiketler. Kare, daire, iiggen, besgen
ve dikdortgen

Materyaller: Farkli biiyiikliikte ve renkte kiipler ve iki boyutlu geometrik sekiller
Ogretime Hazirhk:

Ogretmen: Evet cocuklar bugiin size kiip seklini dgretecegim. Ben gosterirken siz de

sekillere bakacaksiniz. Ne gosterecegim?

Ogrenciler: Kiip

Ogretmen: Cok giizel, ben sekilleri gdsterirken nereye bakacaksimniz?
Ogrenciler: Sekillere

Ogretmen: Simdi basliyoruz, der. Ardindan sekilleri gostermeye baslar. Ogretim siirecine
gecis yapar. 3 tane farkli kiip 6rnegi gosterir ve sunuyu yaparak tamamlar. Ardindan ise

degerlendirmeye gecer ve 0grencilere 10 farkli degerlendirme 6rnegi sunar.

ORNEKLER OGRETMENIN SUNUSU

Kiip seklinde

Kiip seklinde

Kiip seklinde

Bu ne seklinde?
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Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

2.SET OGRETIM SURECI

Ogretim amaci: Ogrenci, kiipler gosterilip “Bu ne seklinde?” diye soruldugunda kiip
seklinde %100 diizeyinde etiketler.
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On kosullar: Ogrenci iki boyutlu geometrik sekilleri etiketler. Kare, daire, iicgen, besgen
ve dikdortgen

Materyaller: Farkli biiyiikliikte ve renkte kiip sekline benzeyen materyaller ve iki boyutlu

geometrik sekiller
Ogretime Hazirhk:

Ogretmen: Evet ¢ocuklar bugiin size kiip seklini &gretecegim. Ben gosterirken siz de

sekillere bakacaksiniz. Ne gosterecegim?

Ogrenciler: Kiip

Ogretmen: Cok giizel, ben sekilleri gosterirken nereye bakacaksiniz?
Ogrenciler: Sekillere

Ogretmen: Simdi basliyoruz, der. Ardindan sekilleri gostermeye baslar. Ogretim siirecine
gecis yapar. 3 tane farkli kiip 6rnegi gosterir ve sunuyu yaparak tamamlar. Ardindan ise

degerlendirmeye gecer ve 0grencilere 10 farkl degerlendirme 6rnegi sunar.

ORNEKLER OGRETMENIN SUNUSU

Kiip seklinde

Kiip seklinde

Kiip seklinde

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

3.SET OGRETIM SURECI

Ogretim amaci: Ogrenci, kiipler gosterilip “Bu ne seklinde?” diye soruldugunda kiip

seklinde %100 diizeyinde etiketler.

On kosullar: Ogrenci iki boyutlu geometrik sekilleri etiketler. Kare, daire, iicgen, besgen
ve dikdortgen
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Materyaller: Farkli biiytikliikte ve renkte kiip sekline benzeyen materyaller ve iki boyutlu

geometrik sekiller
Ogretime Hazirhk:

Ogretmen: Evet c¢ocuklar bugiin size kiip seklini dgretecegim. Ben gdsterirken siz de

sekillere bakacaksiniz. Ne gosterecegim?

Ogrenciler: Kiip

Ogretmen: Cok giizel, ben sekilleri gosterirken nereye bakacaksiniz?
Ogrenciler: Sekillere

Ogretmen: Simdi basliyoruz, der. Ardindan sekilleri gostermeye baslar. Ogretim siirecine
gecis yapar. 3 tane farkli kiip 6rnegi gosterir ve sunuyu yaparak tamamlar. Ardindan ise

degerlendirmeye gecer ve 6grencilere 10 farkli degerlendirme 6rnegi sunar.

ORNEKLER OGRETMENIN SUNUSU

Kiip seklinde
Kiip seklinde
P
| Betaplast® ‘
" Kiip seklinde

™,
bz /
.

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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EK-7. Silindir Kavram Ogretim Siireci
1.SET OGRETIM SURECI

Ogretim amaci: Ogrenci, silindirler gosterilip “Bu ne seklinde?” diye soruldugunda

silindir seklinde %100 diizeyinde etiketler.

On kosullar: Ogrenci iki boyutlu geometrik sekilleri etiketler. Kare, daire, iiggen, besgen
ve dikdortgen, kiip

Materyaller: Farkli biyiikliikte ve renkte silindir sekline benzeyen materyaller ve iki

boyutlu geometrik sekiller
Ogretime Hazirhk:

Ogretmen: Evet cocuklar bugiin size silindir seklini dgretecegim. Ben gosterirken siz de

sekillere bakacaksiniz. Ne gosterecegim?

Ogrenciler: silindir

Ogretmen: Cok giizel, ben sekilleri gdsterirken nereye bakacaksiniz?
Ogrenciler: Sekillere

Ogretmen: Simdi basliyoruz, der. Ardindan sekilleri gostermeye baslar. Ogretim siirecine
gecis yapar. 3 tane farkl silindir 6rnegi gosterir ve sunuyu yaparak tamamlar. Ardindan ise

degerlendirmeye gecer ve 6grencilere 10 farkli degerlendirme 6rnegi sunar.

ORNEKLER OGRETMENIN SUNUSU

Silindir seklinde

Silindir seklinde

Silindir seklinde
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Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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Bu ne seklinde?

2.SET OGRETIM SURECI

Ogretim amaci: Ogrenci, silindirler gosterilip “Bu ne seklinde?” diye soruldugunda

silindir seklinde %100 diizeyinde etiketler.

On kosullar: Ogrenci iki boyutlu geometrik sekilleri etiketler. Kare, daire, iicgen, besgen
ve dikdortgen, kiip

Materyaller: Farkli biiyiiklikte ve renkte silindir sekline benzeyen materyaller ve iki

boyutlu geometrik sekiller
Ogretime Hazirhk:

Ogretmen: Evet ¢ocuklar bugiin size silindir seklini dgretecegim. Ben gosterirken siz de

sekillere bakacaksiniz. Ne gosterecegim?

Ogrenciler: silindir

Ogretmen: Cok giizel, ben sekilleri gosterirken nereye bakacaksiniz?
Ogrenciler: Sekillere

Ogretmen: Simdi basliyoruz, der. Ardindan sekilleri gostermeye baslar. Ogretim siirecine
gecis yapar. 3 tane farkli silindir 6rnegi gosterir ve sunuyu yaparak tamamlar. Ardindan ise

degerlendirmeye gecer ve 0grencilere 10 farkl degerlendirme 6rnegi sunar.

ORNEKLER OGRETMENIN SUNUSU

Silindir seklinde

Silindir seklinde
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Silindir seklinde

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

3.SET OGRETIM SURECI

Ogretim amaci: Ogrenci, silindirler gosterilip “Bu ne seklinde?” diye soruldugunda

silindir seklinde %100 diizeyinde etiketler.

On kosullar: Ogrenci iki boyutlu geometrik sekilleri etiketler. Kare, daire, iicgen, besgen
ve dikdortgen, kiip

Materyaller: Farkli biyiikliikte ve renkte silindir sekline benzeyen materyaller ve iki

boyutlu geometrik sekiller
Ogretime Hazirhk:

Ogretmen: Evet ¢ocuklar bugiin size silindir seklini dgretecegim. Ben gosterirken siz de

sekillere bakacaksiniz. Ne gosterecegim?

Ogrenciler: silindir

Ogretmen: Cok giizel, ben sekilleri gdsterirken nereye bakacaksiniz?
Ogrenciler: Sekillere

Ogretmen: Simdi basliyoruz, der. Ardindan sekilleri gdstermeye baslar. Ogretim siirecine
gecis yapar. 3 tane farkl silindir 6rnegi gosterir ve sunuyu yaparak tamamlar. Ardindan ise

degerlendirmeye gecger ve 6grencilere 10 farkli degerlendirme 6rnegi sunar.

ORNEKLER OGRETMENIN SUNUSU

Silindir seklinde
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Silindir seklinde

Silindir seklinde

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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EK-8. Kiire Kavram Ogretim Siireci

1.SET OGRETIM SURECI

Ogretim amaci: Ogrenci, kiireler gosterilip “Bu ne seklinde?” diye soruldugunda kiire
seklinde %100 diizeyinde etiketler.

On kosullar: Ogrenci iki boyutlu geometrik sekilleri etiketler. Ug boyutlu geometrik
sekillerden kiip ve silindiri etiketler.

Materyaller: Farkli biiyiikliikte ve renkte kiire ve iki boyutlu geometrik sekiller
Ogretime Hazirhk:

Ogretmen: Evet cocuklar bugiin size kiire seklini dgretecegim. Ben gosterirken siz de
sekillere bakacaksiniz. Ne gosterecegim?

Ogrenciler: kiire
Ogretmen: Cok giizel, ben sekilleri gosterirken nereye bakacaksiniz?
Ogrenciler: Sekillere

Ogretmen: Simdi basliyoruz, der. Ardindan sekilleri gostermeye baslar. Ogretim siirecine
gecis yapar. 3 tane farkli kiire 6rnegi gosterir ve sunuyu yaparak tamamlar. Ardindan ise
degerlendirmeye gecer ve 0grencilere 10 farkli degerlendirme 6rnegi sunar.

(")RNEKLER OGRETMENIN SUNUSU
“ Kiire seklinde
Kiire seklinde
Kiire seklinde

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

T

- Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

. Bu ne seklinde?
. Bu ne seklinde?

2.SET OGRETIM SURECI

Ogretim amaci: Ogrenci, kiireler gosterilip “Bu ne seklinde?” diye soruldugunda kiire

seklinde %100 diizeyinde etiketler.

On Kkosullar: Ogrenci iki boyutlu geometrik sekilleri etiketler. Ug boyutlu geometrik

sekillerden kiip ve silindiri etiketler.
Materyaller: Farkli biiyiikliikte ve renkte kiire ve iki boyutlu geometrik sekiller

Ogretime Hazirhk:
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Ogretmen: Evet cocuklar bugiin size kiire seklini 6gretecegim. Ben gosterirken siz de

sekillere bakacaksiniz. Ne gosterecegim?

Ogrenciler: kiire

Ogretmen: Cok giizel, ben sekilleri gdsterirken nereye bakacaksiniz?
Ogrenciler: Sekillere

Ogretmen: Simdi basliyoruz, der. Ardindan sekilleri gdstermeye baslar. Ogretim siirecine
gecis yapar. 3 tane farkli kiire 6rnegi gosterir ve sunuyu yaparak tamamlar. Ardindan ise

degerlendirmeye gecer ve 0grencilere 10 farkli degerlendirme 6rnegi sunar.

ORNEKLER OGRETMENIN SUNUSU
LAaLLe
Kiire seklinde
Kiire seklinde
Kiire seklinde

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

3.SET OGRETIM SURECI

Ogretim amaci: Ogrenci, kiireler gosterilip “Bu ne seklinde?” diye soruldugunda kiire

seklinde %100 diizeyinde etiketler.

On kosullar: Ogrenci iki boyutlu geometrik sekilleri etiketler. Ug boyutlu geometrik
sekillerden kiip ve silindiri etiketler.

Materyaller: Farkli biiyiikliikte ve renkte kiire ve iki boyutlu geometrik sekiller
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Ogretime Hazirhk:

Ogretmen: Evet cocuklar bugiin size kiire seklini 6gretecegim. Ben gosterirken siz de

sekillere bakacaksiniz. Ne gosterecegim?

Ogrenciler: kiire

Ogretmen: Cok giizel, ben sekilleri gdsterirken nereye bakacaksiniz?
Ogrenciler: Sekillere

Ogretmen: Simdi basliyoruz, der. Ardindan sekilleri gdstermeye baslar. Ogretim siirecine
gecis yapar. 3 tane farkli kiire 6rnegi gosterir ve sunuyu yaparak tamamlar. Ardindan ise

degerlendirmeye gecer ve 0grencilere 10 farkli degerlendirme 6rnegi sunar.

ORNEKLER OGRETMENIN SUNUSU

Kiire seklinde

Kiire seklinde

Kiire seklinde

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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EK-9. Bir Defaya Ozgii Hata Diizeltme Siireci

1.0grenci herhangi degerlendirme asamasinda.... Nolu érnekte hata yaptiysa:

2.0gretmen dogru cevap icin aym 6rnekle model olur.
3. Yanhs tepki verilen ornek tekrar degerlendirilir.

Ornek: ........ gosterir BU NEDIR

4.Degerlendirmeye 3-4 tane daha farkh ornek ekler ve saglamlastirma yapar.

KUP

Saglamlastirma ornekleri:

ORNEK OGRETMENIN SORUSU

OGRENCININ
CEVABI

o Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

yesil renk lego

A Bu ne seklinde?

i Bu ne seklinde?

BiRDEN FAZLA HATAYA OZGU HATA DUZELTME SURECI

KUP PARALEL KAVRAM SUNUSU

ORNEKLER OGRETMENIN SUNUSU
| ~ |

Kiip seklinde

Kiip seklinde
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Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

BIR DEFAYA OZGU HATA DUZELTME SURECI
1.0grenci herhangi degerlendirme asamasinda....Nolu érnekte hata yaptiysa:
2.0gretmen dogru cevap icin aymi 6rnekle model olur.

3. Yanhs tepki verilen ornek tekrar degerlendirilir.
Ornek: ........gosterir BU NEDIR

4.Degerlendirmeye 3-4 tane daha farkh ornek ekler ve saglamlastirma yapar.
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Saglamlastirma ornekleri:

SILINDIR

ORNEK

OGRETMENIN SORUSU

OGRENCININ
CEVABI

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

BiRDEN FAZLA HATAYA OZGU HATA DUZELTME SURECI

SiLINDIR PARALEL KAVRAM SUNUSU

ORNEKLER

OGRETMENIN SUNUSU

Silindir seklinde
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Silindir seklinde

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

. Bu ne seklinde?
4!.

=g

Bu ne seklinde?

BIR DEFAYA OZGU HATA DUZELTME SURECI
1.0grenci herhangi degerlendirme asamasinda.... Nolu érnekte hata yaptiysa:
2.0gretmen dogru cevap icin aym 6rnekle model olur.

3. Yanhs tepki verilen ornek tekrar degerlendirilir.
Ornek: ........ gosterir BU NEDIiR

4.Degerlendirmeye 3-4 tane daha farkh o6rnek ekler ve saglamlastirma yapar.
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Saglamlastirma ornekleri:

KURE

ORNEK

OGRETMENIN SORUSU

OGRENCININ
CEVABI

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

BiRDEN FAZLA HATAYA OZGU HATA DUZELTME SURECI

KURE PARALEL KAVRAM SUNUSU

ORNEKLER

OGRETMENIN SUNUSU

Kiire seklinde

Kiire seklinde
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Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?

Bu ne seklinde?
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EK-10. Kiip Ogretimi Yoklama Oturumlar1 Veri Kayit Formu

Ogrenci:

Oturum:

D (Dogru), Y (Yanhs)

DEGERLENDIRME
)JRNEKLERI

KATILIMCI 1

KATILIMCI 2

TEPKIi
YOK

TEPKi
YOK

Kiip

Kiip

Kiip

Kiip

Kiip

Kiip

Kiip

Kiip

Ol [N jalhlwdE

Kiip

[
©

Kiip

[
=

Kiip

[
N

Kiip

TOPLAM:

Uygulamaci:

146




EK-11. Silindir Ogretimi Yoklama Oturumlar1 Veri Kayit Formu

Ogrenci:

Oturum:

D (Dogru), Y (Yanhs)

DEGERLENDIRME
)JRNEKLERI

KATILIMCI 1

KATILIMCI 2

TEPKIi
YOK

TEPKi
YOK

Silindir

Silindir

Silindir

Silindir

Silindir

Silindir

Silindir

Silindir

Ol [N |alrlwIdF

Silindir

[
©

Silindir

[
=

Silindir

[
N

Silindir

TOPLAM:

Uygulamaci:
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EK-12. Kiire Ogretimi Yoklama Oturumlar: Veri Kayit Formu

Ogrenci:

Oturum:

D (Dogru), Y (Yanhs)

DEGERLENDIRME
)JRNEKLERI

KATILIMCI 1

KATILIMCI 2

TEPKIi
YOK

TEPKi
YOK

Kiire

Kiire

Kiire

Kiire

Kiire

Kiire

Kiire

Kiire

Ol [N |alrlwIdF

Kiire

[
©

Kiire

[
=

Kiire

[
N

Kiire

TOPLAM:

Uygulamaci:
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EK-13. Dogrudan Ogretim Modeli’yle Ogretimde Uygulama Oturumlar1 Veri Kayit

Formu
Ogrenci:
Oturum:

Uygulamaci:

D (Dogru), Y (Yanhs)
O%retlm sprem Ornekleri ve SET 1 SET 2 SET 3
degerlendirme sorulari
TEPKIi TEPKIi TEPKIi
SUNU Y ivok|P|Y|vok Y | 'yok

1. |Olumlu 6rnek (Sunu)

2. |Olumlu 6rnek (Sunu)

3. |Olumlu 6rnek (Sunu)

DEGERLENDIRME

Olumlu 6rnek (Sunu)

Olumlu 6rnek (Sunu)

Olumsuz 0rnek

4
5.
6. [Olumlu 6rnek
7
8

Olumlu 6rnek

9. |Olumlu 6rnek

10. [Olumsuz 6rnek

11. |Olumlu 6rnek

12. Olumsuz O0rnek

13. [Olumlu 6rnek

TOPLAM:
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EK-14. Genelleme Oturumlar: Veri Kayit Formu

Oturum:
Uygulamact:
Dogru (D) Yanhs (Y)
Katilimer 1 Katilimer 2
Genelleme sorulari Y Tepki yok Y Tepki yok
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
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EK-15. Geometrik Cisimler izleme Oturumlar1 Veri Kayit Formu
Ogrenci:
Oturum:

Uygulamact:

D (Dogru), Y (Yanls)

7. GUN 14.GUN 21.GUN

iZLEME . . ,
SORULARI p | vy |TEPKL | o | TEPKL | 1 | TEPKI

YOK YOK YOK
1. Soru

Soru

Soru

Soru

Soru

Soru

Soru

WO N[o| g1 ~wWIN

Soru

9. Soru

10. Soru

11. Soru

12. Soru

TOPLAM:
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EK-16. Dogrudan Ogretim Modeli Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Adi-soyada: Gozlemci:

Tarih: Baslama-Bitis:

Toplam Siire:

Evet

Hayir

Agiklamalar

1. Az goren 6grenciler i¢in materyallerde uyarlama
yapar.

2. Tiim materyallerini amaglara uygun olarak hazirlar.

3. Materyalleri, yeterli sayida hazirlar.

4. Hata diizeltme i¢in ek materyaller hazirlar.

5. Ogrencinin oturus diizenini uygun hale getirir.

6. Materyalleri yerlestirir.

7. Sunuya uygun olarak cerceve cizer.

8. Ders planina ve ilkelere uygun olarak sunu yapar.

9. Sunuyu 3 olumlu 6rnekle yapar.

10. Degerlendirmeye sunuda kullandig iki olumlu
ornekle baslar.

11. Ses tonu uygun sekilde sunu yapar.

12. Hizi/temposu uygun olarak sunu yapar.

13. Materyalleri uygun sekilde dagitip, toplar.

14. Tepki alirken ipuglarini uygun sekilde verir.

15. Duraklamalar1 uygun kullanir.

16. Ogrenci tepkilerini/cevaplarimi ders boyunca gozler.

17. Bir defaya 6zgii hatalar1 diizeltir

18. Birden fazla tekrarlanan hatalar1 dizeltir
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EK-17. Ebeveyn Sosyal Gegerlik Formu

EVET KARARSIZIM HAYIR

1.Calismadan mutlu oldunuz mu?

2.Cocugunuzun ¢alismaya devam
etmesini ister misiniz?

3.Cocugunuza 6gretilen kavramlarin
onun i¢in dnemli oldugunu diistiniiyor
musunuz?

4.Calismada kullanilan materyallerin
cocugunuzun dgrenmesini
kolaylastirdigini diigiiniiyor musunuz?

5.Caligmanin en begendiginiz kismin1 agiklar misiniz?

6. Calismanin en begenmediginiz kismini agiklar misiniz?

7. Calisma sonunda ¢ocugunuzda gordiigliniiz degisiklikleri siralar misiniz?
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EK-18. Katimeilar I¢in Sosyal Gecerlik Formu

EVET

KARARSIZIM

HAYIR

1.Kiip, silindir ve kiirenin
ogretilmesinden memnun kaldin mi?

2. Calismaya devam etmek ister misin?

3. Ogretilen kavramlarin dnemli
oldugunu diisliniiyor musun?

4.Calismada kullanilan materyallerin
ogrenmeni kolaylastirdigini diistiniiyor
musun?

5. Ogrendigimiz bu kavramlar1 okuldaki
derslerinde kullanabilecegini diistiniiyor
musun?

6.Calismamiz sirasinda seni rahatsiz
eden bir durumun oldugunu diisiiniiyor
musun?

7.Bu calismaya baska arkadaslarinin da
katilmasini ister misin?
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