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Bu aragtirmada, Egitim Bilisim Agi (EBA) tarafindan hazirlanan tarih dersi elektronik ders
iceriklerinin 6gretmen ve 6grenci goriisleri agisindan degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu
arastirmada, arastirma modeli iki temel yap1 dogrultusunda temellendirilmistir. Bunlar, yapisal
ve veri toplama bi¢imi arastirma modeli olarak aciklanmistir. Arastirmanin yapisal modeli,
tarama modeline dayaliyken veri cinsi agisindan aragtirma modeli ise karma yonteme dayalidir.
Arastirmada veri toplama araglar1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmenler i¢in
EBA Degerlendirme Olgegi”, “Ogrenciler i¢in EBA Degerlendirme Olgegi” ve yar1
yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilmistir. Arastirmada 6gretmenlerin ve &grencilerin
EBA’ya iliskin degerlendirme diizeylerini belirlemeyi saglayan “Ogretmenler igcin EBA
Degerlendirme Olcegi” ve “Ogrenciler icin EBA Degerlendirme Olgegi”nden elde edilen nicel
veriler istatistik programina aktarilarak analiz edilmistir. Nitel veriler ise “betimsel analiz”
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda tarih 6gretmenlerinin EBA’ya
ilisgkin degerlendirme diizeylerinin cinsiyete, ¢alisilan okul tiirline, mesleki deneyimlere,
o0grenim durumuna ve EBA’yr kullanma sikligina gore anlamli farklilhik gdstermedigi

bulgusuna ulasilmigtir. Benzer sekilde dgrencilerin EBAya iliskin degerlendirme diizeylerinin
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cinsiyete, siif diizeyine, EBA’y1 kullanma sikligina ve tablet veya bilgisayar kullanma
sikligina gore anlamli farklilik gostermedigi bulgusuna ulagilmistir. Arastirmanin nitel kismi
baglaminda elde edilen 6gretmen goriislerine gére EBA’nin 9. sinif tarih dersindeki 6grenme-
Ogretme ortamina etkileri agisindan EBA igeriklerinin  “9.simif tarih dersi kazanimlariyla
uyumlu oldugu”, “kazamimlar1 destekledigi” ve “birden fazla duyu organina hitap ederek
kazanimlarin gerceklesmesini sagladigr” goriilmektedir. Aym sekilde, katilime1 6gretmenler;
“EBA uygulamasinin igerikle uyumlu oldugunu”, “igerigi zenginlestirdigi”” ama “yiizeysel bilgi
icerdigini” ifade etmiglerdir. Ayrica 6gretmenler; “EBA uygulamasinin konular1 pekistirme
firsatt sundugunu”, “etkin katilim sagladigini®, “dersteki etkinlikleri destekledigini”,
“dgrenmeyi kolaylastirdigini”, “6grenmeyi kalic1 hale getirdigini” ifade etmislerdir. Ogrenci
goriisleri acisindan bakildiginda ise benzer sekilde “EBA uygulamasinin tarih dersinde
kullanilmasinin 6grencilerin daha kolay 6grenmesini”, “6grendiklerini kalic1 hale getirmelerini
saglamanin” yaninda “6grencilerin eglenerek 6grenmelerini” ve “6grencilere 6grenmeyi telafi
etme imkan1 sagladig1” ve son olarak “Ogrencilerin derse aktif olarak katilimlarini artirdigr”
yoniindedir. Diger taraftan katilime1 6gretmenler ve 6grenciler “igerigin zengin olmadigini”
ifade etmislerdir. Ayni sekilde teknolojik altyapinin giiglendirilmesi, daha fazla animasyon
kullanilmasi, standart ders anlatimina ¢ok fazla yer verilmemesi, ders videolarinin daha kaliteli
cekilmesi ve EBA ara yiizlindeki tasarim karisikliginin giderilmesi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Bu arastirmada, EBA’nin igeriginin gelistirilerek zenginlestirilmesi, animasyon
sayisinin arttirilmast ve etkilesimli oyunlara yer verilerek EBA’nin arayiiziiniiniin kullanici
dostu olarak diizenlenmesi, EBA’ya gorsel-isitsel materyallerin kullanimina yonelik uzman

kisilere hazirlatilacak farkli yontem ve teknikleri anlatan icerikler konulmasi sunulan 6neriler

arasindadir.
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ABSTRACT

In this research, it is aimed to evaluate the electronic course contents of history course prepared
by Educational Informatics Network (EBA) in terms of teachers’ and students’ views. In this
research, the research model was based on two basic structures. These were explained as a
structural and data collection model. The structural model of the research was based on
screening model, while the research model in terms of data type is based on the mixed method.
In the study, “EBA Evaluation Scale for Teachers”, “EBA Evaluation Scale for Students” and
“semi-structured interview forms” developed by the researcher were used as data collection
tools.In the research, quantitative data obtained from “EBA Evaluation Scale for Teachers” and
“EBA Evaluation Scale for Students” which enable teachers and students to determine their
level of evaluation about EBA were analyzed by means statistical program. The qualitative data
collected in this research were analyzed by “descriptive analysis technique”. As a result of the
research, it was found that history teachers’ evaluation levels about EBA did not show a
significant difference according to gender, type of school, professional experience, education

level and frequency of using EBA. Similarly, it was found that the students’ evaluation levels
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about EBA did not show any significant differences with regard to gender, class level,
frequency of using EBA and frequency of using tablet or computer. According to the teachers’
opinions obtained in the context of the qualitative part of the research, EBA application in terms
of the effects of EBA on the learning-teaching environment in the 9th grade history course was
“consistent with the 9th grade history course acquisitions”, “supported acquisitions” and
“achieved them by addressing more than one sensory organ”. Similarly, the participant teachers
stated that the “EBA application was compatible with the content”, “enriched the content”, but
“contained superficial information”. In addition, the teachers stated that the “EBA application
offered the students to have the opportunity to consolidate the issues”, “participate effectively”
as well as “supporting the activities in the course”, “facilitating learning”, and “making the
learning permanent”. Similarly, according to students’ views, “the use of EBA in history course
allowed students to learn more easily”, “learn what they have learned in a permanent way”, as
well as “enabling students to have fun”, “compensate for learning” and “be active in the
course”. On the other hand, participant teachers and students stated that “the content was not
rich”. In the same way, they pointed out that “improvement of technological infrastructure”,
“increasing the number of animations”, “lack of standard lecturing”, “improving the quality of
shooting videos” and “eliminating the confusion of EBA design” should be realized. The
suggestions of this research were that specific improvements and arrangements regarding the
design of EBA should be realized as well as the improvement and enrichment of EBA content,

adding animations and interactive games within the site.
Key Words : EBA, History Course, student opinions, teacher opinions.
Page Number : Xix+190
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BOLUM I

GIRIS

1.1.Problem Durumu

Giliniimiizde teknoloji alanindaki degismeler ve gelismeler, dogal olarak 6grenme-6gretme
bicimlerini etkilemektedir. Bilgisayar teknolojisindeki gelismelerin insan hayatinda
vazgecilmez bir yer olusturmasi 6gretim materyallerinin hazirlanmasini da etkileyerek bu
alanda yeni arayislarin baslamasina sebep olmustur. Teknolojinin gelismesi ile birlikte
Ogretim-0grenme teknolojileri bir bilim dali olarak yerini almaya baslamistir. Bu bilim dali
hemem hemen her disiplinde kullanilmaktadir. Bu disiplinlerden birisini de tarih dersi
olugturmaktadir. Tarih egitimi, geleneksel olarak 6gretmen merkezli bir faaliyet olarak
diistiniilmiistiir. Bu baglamda, dgrencilerden 6gretmenin verdigi dersi dinlemesi ve daha
sonra ele alman konuyla ilgili sorulari cevaplayabilmesi beklenmistir. Ogrenciler, ¢ogu
zaman ¢esitli tarihsel olgulari ve siiregleri anlayamadiklari i¢in kendilerine sunulan biiytiik
miktardaki materyalleri ezberlemek i¢in miicadele etmislerdir. Bu anlayis tarzi onlarin
ogrendikleri yeni bilgileri mevcut bilgi yapilariyla biitiinlestirmelerine engel olmustur ve
tarih dersi ¢ogu zaman 6grenciler tarafindan anlamsiz ve sikict bulunmustur (Taylor, 2000,
S. 17). Bu nedenle tarih dersinin yeniden prestij kazanmasi son derece onemlidir. Tarih
ogreniminde ve 6gretiminde teknolojiyi kullanmak, 6grenciler arasinda tarih bilimine olan

ilgiyi ve motivasyonu canlandirmaya yardimec1 olabilir.

Tarih egitiminde teknoloji uygulamasinin avantajlart iizerine bilimsel tartigmalar siklikla

yapilmistir. Birgok arastirma projesi, tarth 6gretme ve 6grenmede teknoloji kullaniminin

sayisiz yararini analiz etmistir. Bu alanda yapilan c¢alismalarin cogu, bilgisayar

teknolojisinin tarih dersinde kullanilmasi ve birincil ve ikincil kaynaklara erisim {izerine

yansimistir. Zukas (2000, s. 68) teknolojinin 6grencilerin ¢alistiklart materyali anlamalarina
1



ve deger vermelerine yardime1 olacagini, tarih 6grencilerinin giinliik sorunlarini ¢6zmede ve
karar vermede kullanabilecekleri elestirel diisiinme ve sorgulama becerilerini gelistirebilmek
icin ana amaglarindan birini yerine getirecegini ifade eder. Ayrica 6grencilerin yeni bilgileri
anlamlandirmalar1 gerektiginden ve kendi deneyimleri ile bilgiyi insa etmek zorunda
olduklarindan internetteki birincil ve ikincil kaynaklara erigimin son derece degerli oldugunu
belirtir. Staley (2000, s. 2) ise tarihi anlamak i¢in her yastan 6grencilerin “tarih bilgisini”
kesfetme ve yaratma siirecinde uzman tarihgilerin karsilastigi  seylerin  ¢ogunu
deneyimlemeleri gerektiginin altin1 ¢gizmektedir. Bu durum ise 6grencilerin ¢esitli birincil ve
ikincil kaynaklarla dogrudan temas etmelerini ve onlar1 elestirel olarak incelemeleri i¢in
egitilmelerini gerektirir. Bilgisayarin ve internetin sinifta kullanimi kesinlikle bu amaca
ulagmada yardimci olabilir. Tarih 6gretiminde teknolojiyi kullanmanin, 6grencilerin fikirleri
ve bilgileri kendileri ile etkilesimli ve sosyal baglamda yaratmalarinin dinamik ve anlamli
bir siirecten gegmesine firsat verdigini savunmaktadir. Staley’e gére bu sekilde teknoloji,
tarihsel meselelerin daha iyi anlagilmasini saglayabilir ve 6grenciler arasinda tarihe olan

ilgiyi arttirabilir.

Tarih dersinde teknolojik araglarin yani 6gretim teknolojisi tirtinleri kullanilmasinin amaci;
tarih egitiminde hedeflenen amaca ulasip bireyleri etkili ve verimli bir sekilde yetistirmektir.
Bu baglamda Egitim Bilisim Ag1 (EBA) bu amaci gerceklestirmek i¢in tasarlanmistir.
Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) EBA Ders, EBA’nin sadece
Ogretmen ve dgrenciler icin tasarlanmis 6zel bir modiiliidiir. Bu modiile sadece kullanici
girisi yapilarak ulasilabilir. EBA Ders, EBA’nin genel yapisindan farkli olarak bir ders akis1
icin gerekli olan siireclere uygun olarak hazirlanmis icerikleri sunmaktadir. EBA Ders’te
saglanan giivenli ve kullanimi1 kolay ortam, 6gretmen ve 6grencilerin fikir, tartisma, oylama

ve etkinlik paylasabilmelerine ve bu paylagimlar tizerinde yorumlar yapmasina imkan saglar.

EBA igerik iiretim sisteminde; ders materyali ekleme, interaktif etkinlik ve konu anlatimi
ekleme, 6grenme adimlar1 olusturma, ders akislar1 olusturma, farkli tiirde sorular olusturma,
sinav olusturma faaliyetleri gergeklestirilebilmektedir. Her derste oldugu gibi tarih dersinin
ogretiminde de dgretmenler dersi yonlendiren kisiler olarak biiyiik bir role sahiptir. EBA’da
tarih igerikleri hem Ogretmen hem de ogrenciler agisindan biiyiikk bir bilgi hazinesi
konumundadir. Fakat burada temel sorun biiylik maddi kaynaklar harcanarak hazirlanan

EBA igeriklerinin 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan ne kadar bilindigi ve kullanildigidir.



Bu nedenle bu ¢alisma 6gretmen ve dgrenci goriislerinden hareket ederek EBA ile ilgili
degerlendirmelere ulasilmasi bakimindan 6nem tagimaktadir. EBA-tarih dersi uygulama
siirecinin degerlendirmesinin yapilmasi, bu siirecteki aksakliklarin ortaya konulmasini
gerektirmektedir. Bu ¢alisma, goriilen aksakliklarin nedenlerinin tespit edilmesi bakimindan
onem tagimaktadir. Bu aksakliklarin giderilmesiyle tarih dersinin daha etkili
yiiriitiilebilecegi ve EBA’da ogretmen ve oOgrenci ilgisini ¢ekecek yeni igeriklerin

olusturulmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, EBA tarafindan hazirlanan tarih dersi elektronik ders igeriklerinin 6gretmen
ve Ogrenci goriisleri acisindan degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bunun icin asagidaki

arastirma sorularina cevap aranmistir.
1) Ogretmenlerin EBA’ya yonelik degerlendirme diizeyleri nasildir?

a) Tarih o6gretmenlerinin EBA’ya iliskin degerlendirmeleri cinsiyete gore anlamli

sekilde farklilasmakta midir?

b) Tarih 6gretmenlerinin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeyleri ¢alisilan okul tiiriine

gore anlamli sekilde farklilasmakta midir?

c) Tarih Ogretmenlerinin  EBA’ya iliskin degerlendirme diizeyleri mesleki

deneyimlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

d) Tarih 6gretmenlerinin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeyleri 6grenim durumlarina

gore anlaml farklilik gostermekte midir?

e) Tarih 6gretmenlerinin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeyleri EBA’y1 kullanma

sikligina gore anlamh farklilik gostermekte midir?
2) Ogrencilerin EBA’ya yonelik degerlendirme diizeyleri nasildir?

a) Ogrencilerin EBAya iliskin degerlendirme diizeyleri cinsiyete gore anlamli sekilde

farklilasmakta midir?

b) Ogrencilerin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeyleri simf diizeyine gdre anlamli

sekilde farklilagmakta midir?

¢) Ogrencilerin EBA’ya iliskin degerlendirmeleri EBA’y1 kullanma sikligina gore

anlaml sekilde farklilagmakta midir?
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d) Ogrencilerin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeyleri tablet veya bilgisayar kullanma

diizeyine gore anlamli sekilde farklilasmakta midir?
3) Tarih 6gretmenlerinin EBA’nin islevselligine yonelik goriisleri nelerdir?

4) Ogrencilerin EBA nm islevselligine yonelik goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Guinimiiziin egitim faaliyetlerinde beklentiler degismis, gelencksel, klasik egitim metotlari
yetersiz kalmis ve teknolojik gelismeler egitim—6gretim alaninda yeni uygulamalarin
yapilmasint gerekli kilmistir. Bilisim teknolojilerindeki gelismeler egitim alanindaki
ihtiyaglarin karsilanabilmesi icin yeni egitim yoOntemlerinin ortaya c¢ikmasina Onciiliik
etmistir (Cakmak, Kuzu ve Ozdemir, 2016, s. 119-120). Bu cercevede, Tiirkiye’de bilgi ve
iletisim teknolojilerinin egitime entegrasyonu ile ilgili calismalar da hizla devam etmektedir.
Ozellikle FATIH projesi kapsaminda, hemen hemen her smifa bir akilli tahta, bir diziistii
bilgisayar ve renkli bir yazici verilerek bilisim teknolojileri kapsaminda ve farkli dersler i¢in
olusturulan e-igerikler EBA platformundan 6gretmen ve 6grencilere sunulmaktadir. EBA’da
yer alan derslerden birisi de tarih dersidir. EBA’da iiretilen tarih dersi igerikleri, tarih
yarigmalari, tarih atlaslar1 ve ¢esitli kiiltiirel tirlinler 6gretim programi ve dersin uygulama
stirecinde hedeflere ulagsmada belirleyici oldugu i¢in bu ¢aligma mevcut durumu 6gretmen
ve Ogrenci goriisleri dogrultusunda sergilemesi bakimindan 6nemlidir. Ayrica bu ¢alismada

elde edilen verilerin ilgili ¢alismalara kaynaklik edecegi diisiiniilmektedir.

1.4, Arastirmanin Simirhiliklar:
Bu arastirma,;

1) Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli resmi ortadgretim kurumlarinda gorev yapan

tarih 6gretmenleri ile

2) Arastirma, 6rnekleme giren tarih 6gretmenlerinin ve 6grencilerin EBA’da yer alan tarih

iceriklerine yonelik goriisleriyle sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

Bu aragtirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir.
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1) Veritoplama araglarinin hazirlanmasi agamasinda bagvurulan uzman goriisleri yeterlidir.
2) Uzmanlar danmigmanliginda arastirmaci tarafindan gelistirilen Olgekler ve yart
yapilandirilmig goriisme formlari arastirmanin amacina doniik olarak 6l¢lilmek isteneni

Olgmektedir.

1.6. Tanimlar

Egitim Bilisim Agi: Bilgi teknolojisi araglarini kullanarak ve materyallerin verimli
kullanilmasini destekleyerek teknolojinin egitime entegrasyonunu saglamayi amaglayan
uygun, giivenilir ve dogru igerik sunmak igin tasarlanan ve hala gelistirilen ¢evrimigi bir
sosyal egitim platformudur (EBA, 2019).

Tarih dersi: Tarih, gegmis insan eyleminin bugiinii nasil etkiledigini ve gelecegimizi nasil
etkileyecegini anlamamizi saglayan ve bu etkileri degerlendirmemize izin veren zaman
icinde toplumdaki degisimin ve gelisimin incelenmesine imkan veren derstir. Tarih egitimi
ise gegmiste meydana gelen olaylar1 daha anlamli 6grenebilmek amaciyla tarih 6grenmek
isteyenlere; bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirmay1 hedeflemis bir egitim bilimi
alanidir (Demircioglu, 2012, s. 11). Anlaml1 6grenme birbirinden ¢ok kopuk olan ge¢mise
ait bilgileri ezberletmek degil olaylar, olgular, diistinceler ve kavramlar arasinda mantikli

iligkiler kurarak bunlari tarih 6gretiminde 6grencilere sunmaktir (Doganay, 2016, s. 49).

Gegmise dair 6grendigimiz bilgiler bugiinii daha iyi anlamayr ve gelecekte nelerle
karsilacagimiza dair ¢ikarimlar yapabilmemizi saglar. Tarih egitimi sayesinde gecmiste
yasanmis c¢ok cesitli olaylar1 ve insanlarin deneyimlerini Ogrenerek ayni zamanda
giinlimiizle ilgili ¢esitli diisiinme becerilerini kazanmak miimkiindiir. Bu acilardan
bakildiginda her birey icin gerekli ve faydali olan tarih dersinin egitim ortamlarinda

ciddiyetle 6gretilmesi stirdiirilmelidir (Safran, 2005, s. 16).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenme etkinlik ve ilkesine dayali,
ogretmenlerin ve dgrencilerin birbirinden ayr1 mekanlarda oldugu yani zaman ve mekan
sartlarina bagliligin ortadan kalktig1 bir egitim modelidir (Akarsu, 2017, s. 160). Egitim
kurumlarindan ve kaynaklarindan uzakta olanlara 6grenme ve egitim firsatlari saglanmasini
hedefleyen uzaktan egitim, 19. yilizyilin sonlarina dogru yazigsmali egitim (correspondence
education) olarak ortaya ¢ikmais; bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelere dayali olarak
yayginligr ve etkinligi artarak disiplinler arasi nitelik kazanmis bir ¢alisma alanidir.
Gegtigimiz yiizyilin ortalarinda radyo ve daha sonra televizyonla biiyiik 6lciide desteklenen
uzaktan egitim, 1980’lerden sonra bilgisayarla biitiinlesmeye baslamis 21. yilizyilda ise
mobil teknolojilerle “her zaman her yerde” (ubiquitus) egitim olanakli hale gelmistir. Yine
baslangicta yetiskinlere yonelik bir kariyer imkani olarak goriiliirken giiniimiizde
ilkogretimden lisansiistii egitime, yliz yiize egitim desteginden bireysel 6grenmeye kadar

birgok uzaktan egitim modelinden s6z etmek miimkiindiir (Ozkul ve Aydin, 2013, s. 517).

Uzaktan egitim, geleneksel egitim kurumlarmin bir uygulamasi olarak baslamis olmakla
birlikte; alan se¢imi, egitim siirecinde zaman ve mekan sinirliliklarinin olmamasi gibi
esneklikleri nedeniyle “acik {iniversite” olarak adlandirilan yeni bir orgiitsel modelin de
ortaya ¢ikmasina yol agmustir. ilk 6rnegi 1969 yilinda kurulup 1971°de egitime baslayan
Ingiliz Acik Universitesi olan agik {iniversite modeli, daha sonra bircok iilkede
benimsenmis; 6zellikle Asya ve Avrupa’da bir¢ok acik liniversite acilmistir. Giinlimiizde
acik tlniversitelerin sayis1 60’1 gegmistir. Bu iiniversitelerin biiylik bir boliimii, Daniel’in

(1996, s. 38) ’in tanimladig: gibi 100.000’in iizerinde dgrencisi olan mega-iiniversitelerdir.
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Acik ve uzaktan Ogrenme, tim diinyada ilgi c¢ekmekte ve yayginlasmaktadir. Bu

yayginlagmanin nedenleri, kurumsal nedenler ve iilke gereksinimleri bigiminde iki boyutta

ele aliabilir. Kurumsal boyutta temel alt1 neden siralanmaktadir (Cavanaugh, 2001, s. 175;

Oblinger, 2000, s. 19). Bunlar;

1. Erisimi yayginlastirmak: Acik ve uzaktan 6grenme araciligiyla kurumlar hastalik,
engelli olma, is, aile, cografi uzaklik ve mali zorluklar gibi nedenlerle geleneksel egitim
kurumlarinda 6grenim gorme imkani bulamayan bireylere egitime erisim hakki
saglamaktadir.

2. Ogrencilere esneklik saglamak: Kurumlardan bazilar 6grencilerinin bireysel ihtiyag
ve Ozelliklerine dayali olarak onlara agik ve uzaktan 6grenme firsatlar1 sunmaktadir.

3. Maliyetleri diisiirmek: Acik ve uzaktan 6grenme hizmetlerinde faydalanilan igerik
farkli gruplara defalarca arz edilebilmektedir. Sonu¢ olarak bu durum, maliyetleri
azaltarak kurumlarin kazang elde etmelerini saglamaktadir.

4. Farkh pazarlara ulasmak: Gegmisle kiyaslandiginda egitim alaninda yasanan rekabet
daha fazla hissedildiginden egitim kurumlar1 agik ve uzaktan 0grenme vasitasiyla
Ogrenenlere yasam boyu Ogrenme imkanlari sunarak farkli bolge ve tilkelerdeki
Ogrenenlere erisebilmektedir.

5. Yeni teknolojileri ve yontemleri uyarlamak: Egitim kurumlart agik ve uzaktan
ogrenmeden faydalanarak yeni teknolojileri ve yontemleri 6grenme-08retme stiregleriyle

biitlinlestirme imkan1 bulabilmektedir.

Muhtemelen uzaktan egitimde zihinlerde en yaygin kabul goren “mesafe” kavramu,
ogretmen ve Ogrenciler arasindaki cografi uzakligr ifade etmektedir ancak bagka farkli
gorilisler, mesafenin zamansal veya zamanla ilgili oldugu ve mesafenin entelektiiel oldugu
yoniindedir. Yillar gegtikce, uzaktan egitimi tanimlamaya yonelik farkli girisimler olmus ve
buna yonelik olarak uzaktan egitimin anahtar bilesen unsurlar1 veya katki faktorleri
belirlenmistir. Keegan (1986, s. 103) tarafindan benimsenen yaklasimda bes faktor su
sekilde agiklanmistir.

1. Ogretmenin dgrenciden ayrilmasi: Keegan, bu 6zelligin uzaktan egitimi yiiz yiize
ogrenmeden ayirdigini ve boylece mesafenin entelektiiel bir mesafe degil cografi veya

zamansal oldugunu ortaya ¢ikardigini1 6ne siirmektedir.

2. Ogrenme materyalini planlayan, hazirlayan ve 6grenme materyalinin kullanildig

siirece ogrencileri destekleyen bir egitim kurumu veya kurulusu: Burada kendi kendine



Ogretilen programlar ve tamamen bagimsiz O6zel c¢alisma arasindaki ayrima wvurgu

yapilmaktadir.

3. Ogrenme materyalinin sunumunu desteklemek icin Kitle iletisim araclarimn
kullamilmasi. Bu tiir kitle iletisim araglari, genellikle 6gretmenin kisisel olarak 6grenme
senaryosu i¢inde bir unsur oldugu uzaktan egitimin bir pargasidir. Bu tiir ortamlar genellikle

basili, sesle kaydedilmis materyalleri ve video ile kaydedilmis materyalleri igerir.

4. Ogrenci ve 6gretmen arasindaki etkilesim. Keegan, teknoloji kullaniminin kendi basina
geleneksel 6grenmeyi gelistirebilecegini, ancak yalnizca 6grenci ve 6gretmen arasinda iki
yonli iletisim oldugunda mesafeye dayali ortama uzaktan egitim denmesi gerektigini

Onermektedir.

5. Ogrencinin 6grenme ortaminda sunulan materyalle agirhkl olarak Kisisel etkilesimi.
Bu, bir uzaktan egitim degisiminde grup etkilesimini engelleyici olarak goriilmez, ancak
o0grenme dengesinin biiyiik dlgiide bireysel etkilesim lehine oldugunu varsayar. Modern
elektronik konferans olanaklarinin daha yaygin ve daha erisilebilir hale gelmesiyle bu denge

degisme siirecinde olabilir.

Garrison ve Shale (1987, s. 7-8), daha kisa ama birbirinden ¢ok farkli olmayan bir dizi

tanimlayici unsur onermistir. Bunlar;

1. Ogretmen ve 6grenci arasindaki 6grenme alisverisleri, mekansal olarak birbitlerinin
yaninda olmadiklar1 yerde gerceklesir. Bu, Garrison ve Shale tarafindan, 6gretmen ve
ogrencinin birbirleriyle dogrudan temas halinde olmadiklarini ancak 6grenme materyali

veya 0grenme ortami araciligiyla iletisim kurduklarini ifade ettigi seklinde yorumlanmustir.

2. Ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisim iki yonlii olmalidir. Bu, baz1 yanitlarin beklentisi
veya gerekliligi ile Ogrenenlere aktarilacak O0grenme materyalleri icin firsatlar olmasi
gerektigini gosterir. Garrison ve Shale, bu etkilesimin 6grenme durumunun gerekli bir

unsuru oldugunu belirtmektedir.

3. Iki yonlii iletisimin tesviki igin teknoloji gereklidir. Bu, bilgisayar tabanli uzaktan egitim

senaryolarinin mevcut tanitiminin bir yansimasi olsa da her zaman bdyle olmamustir.

Uzaktan egitime iligkin biraz daha geleneksel bir tanim ise Rumble tarafindan yapilmistir.
Rumble (1989, s. 8) uzaktan egitimin dort 6zelliginden bahsetmistir. Bunlar:
1. Bir egitim senaryosunun temel 6zelliklerinde, yani 6gretmen, 6grenciler, ders igerigi ve

ogretme-o0grenme degisiminde hem 6gretmenin hem de o6grencinin bir roliiniin oldugu
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dikkate alinmalidir.

2. Uzaktan egitimde 6gretmen ve 0grenci arasinda yiiz yiize temasin hari¢ tutulmasina izin
verebilecek veya vermeyebilecek bir fiziksel mesafe vardir.

3. Fiziksel ayrilik, 6gretmen ve 6grencinin normalde mekansal olarak farkli yerlerde oldugu
agirlikli olarak fiziksel bir mesafeye dayanmaktadir.

4. Ogrenciye ogrenim kurumu tarafindan Ofrenme materyali, uygun Ogrenme

degerlendirmesi ve ilgili rehberlik saglanir.

Elektronik iletisim teknolojisinin 6grenme senaryosunun saglanmasina yardimci olan
kismina yapilan vurguya ragmen bu tanimlardan ¢ikarilabilecek uzaktan egitimin agik bir

ortak zemin oldugu diisiiniilebilir. Bu nedenle 6zet bir tanim su sekilde yapilabilir:

Uzaktan egitim Ogretmenler ve Ogrenenler arasinda iletisim kurmak ve siirdiirmek igin
sistemlerin (elektronik veya bagka tiirlii) saglanmasinin yaninda, genellikle 6grencilerin
ogretmenlerinden fiziksel olarak belli bir mesafede ayrildigi bir durumu igerir. Ayrica
uzaktan egitim; dgrenmeyi, degerlendirmeyi ve destegi tesvik etmek igin Ogretmen ve

Ogrenci arasinda bir tiir pedagojik degis tokustan faydalanir.

“Acik ve Uzaktan Ogrenme” (Open and Distance Learning) ise dzellikle son yillarda bu
alan1 tanimlamada en sik kullanilan kavramdir. Ancak alan1 ve uygulamalarini ifade etmek
amaciyla agikdgretim, uzaktan egitim, uzaktan 6gretim, e-9grenme, Internet tabanli 5gretim,
Internette egitim, Web destekli dgretim, yaygin egitim, esnek dgrenme, sanal egitim gibi
farkli kavramlara da sik rastlanmaktadir. Bu kavramlar arasinda kiigiik farklar olmakla

birlikte literatiirde genellikle birbirleri yerine kullanilmaktadir.

Ote yandan “uzaktan egitim”in, “acik dgrenme” ile baglantili kullanilmas: Ingiliz Acik
Universitesinin kazandi81 basariyla iliskilendirilmekle birlikte agiklik kavraminin daha genis
bir boyutta degerlendirilmesi geregi vurgulanmaktadir (De Vries, 1996; Peters 1988).
Peters’a (1988, s. 96), gore “aciklik” asagidaki bilesenleri igermektedir.
e Egitim almaya istekli bireylerin 6niindeki her tiirlii engelin kaldirilmast ve 6grenme
kaynaklarina erigimin saglanmasi,
e Bireysel yeteneklerin bir 6n sinirlandirma olmaksizin gelistirilebilme olanag: (6rn. Acik
miifredat),
e Ogrenmenin biirokratik bir organizasyonla gevrili (kimi zaman paralize edilmis)

olmayan bir ortamda, giinliik yasamin pratikleriyle i¢ ige gerceklestirilmesi.



Acik ve uzaktan 6grenmeye iligkin yaygin kabul goéren ¢esitli tanimlar bulunmaktadir.
Ormegin Keegan (1986, s.92), acik ve uzaktan dgrenmeyi “dgrenen ve dgretenlerin genelde
aynt mekanda olmadigi, kurumsal bir yapinin altinda yer alan, elektronik ortamlarin ve
teknolojilerin iki yonlii iletisimi kurmak amaciyla kullanildig1 ve biiyiik 6l¢iide bireysel
(2002, s. 17 ) acik ve uzaktan 6grenmeyi “egitim ve yetistirme imkanlarina erisimi agma
(kolaylastirma), 6grenenleri zaman ve mekan sinirliliklarindan kurtarma ve bireylere esnek
O0grenme imkanlar1 sunma iizerine odaklanan yaklagimlar” seklinde tanimlamistir. Son
yillarda en sik kabul géren tanimi ise Simonson, Smaldino, Albright ve Zvacek (2006, s.
19) “6grenenlerin birbirlerinden ayri1 oldugu; 6grenenlerin, kaynaklarin ve Ogretenlerin
etkilesimli uzaktan iletisim teknolojileriyle bag kurduklari; kurum tabanli, yapilandirilmisg
(formal) egitim olarak” yapmuslardir. Son olarak Ozkul ve Aydin (2013, s. 513), Simonson
ve digerlerinin tanimindan yola ¢ikarak acik ve uzaktan O6grenmeyi, “Ogrenenlerin
birbirlerinden ve O6grenme kaynaklarindan zaman ve/veya mekan baglaminda uzaktan

oldugu, birbirleriyle ve 6grenme kaynaklariyla etkilesimlerinin uzaktan iletisim sistemlerine

2.1.1. Diinyada Uzaktan Egitim

Mektupla 6gretim seklinde baslayan uzaktan egitimin tarithine bakildiginda 1940 yilindan
beri birgok iilkenin bu uygulamadan faydalandigi gériilebilmektedir. Ozellikle Ingiltere’de
egitim siirecindeki zaman ve mekan smirliliklarinin olmamasi gibi esneklikler nedeniyle
“acik tiniversite” olarak adlandirilan yeni bir orgiitsel modele adin1 veren bu uygulamanin
ilk 6rnegi 1969 yilinda bu tilkede kurulmus ve 1971°de egitime baslamistir. Agik tiniversite
modeli, daha sonra bir¢ok iilkede benimsenmistir. Giinlimiizde bazi Avrupa iilkelerinden
Norveg, Ispanya, Finlandiya, Danimarka, Almanya, Fransa ve Hollanda’daki uzaktan egitim

uygulamalarina kisaca asagida deginilmistir.

Norveg¢’te uzaktan egitim oldukga eski tarihlere dayanmaktadir. “Uzaktan dil dgretimi”
alaninda yogunlasan, nitel ve nicel agidan genis bir yelpazede gerceklestirilen bu ¢alismalar,
Norve¢’in uzaktan o6gretimdeki deneyimlerini gelistirmis ve zenginlestirmistir. 40 yildan
daha uzun bir siiredir, Norve¢ Yaymn Kurulusu (Norwegian Broadcasting Corporation) ve
yerel yonetimler kamuya yonelik Ingilizce, Fransizca, Almanca ve Ispanyolca dillerinin

Ogretimi i¢in ortak calismalarini siirdiirmektedir. Norveg’te tiim ders programlar: halka agik
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olarak Norve¢ Yayin Kurulusu tarafindan yayinlanmaktadir. Bu kurulusun hedef kitlesi
oncelikle ortaokul diplomasi dengi sertifika almak icin sinavlara giren yetiskinlerdir.
Norveg’te yabanci dil dgretimini amaglayan tiim “Uzaktan Ogretim” programlari dinleme,
konusma, okuma ve yazma vyetilerini gelistirmeye yonelik diizenlenmektedir. Basili
yayinlar, ses kasetleri ve telefonla iletisim ve benzeri yontemlerle siirdiiriilmekte olan
programlarla birlikte bazi pilot projelerde 6grencinin katilimini saglamak igin telefon ve
interaktif televizyon kullanimi ¢alismalar1 yapilmaktadir (Davies, Howell ve Petrie, 2010,
s.44).

Ispanya’da bir Uzaktan Ogretim Kurumu olarak ¢alisan U.N.E.D. (National University for
Distance Education) iiniversitesinde tarih, cografya, felsefe, egitim, psikoloji, fen bilimleri,

ve ekonomi alanlarinda 6gretim verilmektedir(www.distancelearning portal.com).

Finlandiya’da uzaktan egitim oldukga genis bir baslik altinda hizmet vermektedir. Genel
egitim; psikoloji, hukuk, sosyal bilimler, iletisim bilimleri, yetiskin egitimi, 6zel egitim
alanlarinda  faaliyetler yapmaktadir. Egitimi biten Ogrenciler master derecesi
alabilmektedirler. Egitim yontemi olarak kiigiik gruplardan olusan dgrenciler farkli galisma
merkezlerinde audio konferans, audio graphics, video konferans e-mail, internet yontemleri
araciligiyla egitilmektedirler. Ayrica ana egitim materyalleri olarak basili yayinlar
kullanilmaktadir.  Bilgisayar  destekli ~ bir  egitim  s6z  konusudur  (www.

distancelearningportal.com).

Danimarka’da uzaktan egitim sistemini uygulayan degisik kurumlar vardir. Bu
kurumlardan biri olan Jutland Acik Universitesi yetiskin egitimine yonelik egitim
yapmaktadir. Jutland’in 6grencilerinin % 66’s1 hemsirelik, 6gretmenlik, kiitiiphanecilik gibi
alanlarda yetkin egitim almaktadirlar. Bu egitime katilan 6grencilerden bir kisminin hedefi
yeni is olanaklar1 elde etmekten cok, liniversite derecesi almaktir. Diger bir boliimiiniin
hedefi ise, niteliklerini arttirmak yoluyla kariyer edinmektir. Ogrencilerin % 80’si ise kisisel
ilgi alanlar1 nedeniyle bu egitimi tercih etmektedirler (Wwww.

denmarkeducation.info/distance-education).

Almanya’da kamu tarafindan agirlikli olarak yiiriitiilen uzaktan egitim uygulamalari
ozellikle yabancilarin Almancayi iyi 6grenebilmesine odaklanmistir. Bunun yani sira Fern
Universitesi Hagen tarafindan hukuk, ekonomi, egitim ve sosyal bilimler alanlarinda da
egitim verilmektedir. Egitimler basili materyaller, ses kasetleri ve televizyon yayinlarindan,

bilgisayar destekli 6gretim yazilimlarina ve internete kadar yayginlagsmistir. Ayrica gérme
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oziirliller gibi engelleri bulunanlara da uzaktan egitim uygulamalari ile yiiksekdgretim
tamamlama sans1 taninmaktadir. Uzaktan 6gretimi tercih eden niifusun %80’den fazlas1 25
yas ve ustiindedir. Almanya’da 4 kurulus uzaktan egitim hizmeti sunmaktadir. Kamu
sektoriiniin Almanya’da gergeklestirdigi acik Ogretim programlar1 egitimini tamamlamak
isteyen genglere yonelik programlar, “Kiiltiir ve Bilim”, “Alman Kiiltiiri”, “Edebiyat ve
Insan Bilimleri” gibi alanlarla ilgilenen yetigkinlere kisa kurslar seklinde
verilmektedir.Yeterli diizeyde Almanca bilmeyen 6grencilere, bilimsel dil ve terminolojiye
yonelik kurslar bu dgretim yontemiyle saglanmaktadir. “Uzaktan Ogretim” ydntemleriyle
Ogretmen yetistirme konularinda g¢alismakta olan farkli {iniversiteler; iktisadi ilimler,
matematik, hukuk, sosyal bilimler, banka yonetimi konusunda uzaktan egitim kurslari

diizenlemektedir ( https://www.germanyeducation.info/distance-education).

Fransa’da uzaktan 6gretim yontemleriyle agirlikli olarak 6gretmen egitimi yapilmaktadir.
Ayrica verilen egitimler sanat, sosyal bilimler, hukuk, kimya, matematik, fizik, doga
bilimleri alanlarimi kapsamaktadir. Open University-Ag¢ik tiniversite 1969 yilinda bagimsiz
bir kurulus olarak kurulmustur. Universite yetiskinlere egitim vermektedir. Ayrica verilen
egitimler; yonetim bilimleri, bilgisayar bilimleri, egitim bilimleri, saglik bilimleri alanlarini
kapsamaktadir. Ogrencilerin  %75’i ¢alisanlardan olusmaktadir. Avrupa’nin  onemli
sehirlerinde ofisleri vardir. 1992 yilindan bu yana mezun 6grenciler Avrupa Toplulugu
iilkeleri tarafindan kabul edilmektedir. Egitim i¢in basili materyaller, ¢alisma finiteleri,
kitaplar, 6zel egitim aktiviteleri ve audio kasetler kullanilmaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir
kism1 calisanlardan olugmaktadir. Okulda lisans, master ve doktora programlari

uygulanmaktadir. Derece ve diploma verilmektedir.

Hollanda’da uzaktan egitim faaliyetleri agisindan agik iiniversitenin biiyilk 6nemi
vardir.Bu tilkede agik {iniversitenin -Dutch Open University- 7 fakiiltesi vardir ve toplam
300 degisik kurs uzaktan egitim yoluyla dgrencilere ulastirilmaktadir. Bu kapsamda I¢ ve
kamu yoOnetimi fakiiltesi, kiiltiir bilimleri fakiiltesi, ekonomi fakiiltesi, ¢evre bilimleri
fakiiltesi, hukuk fakiiltesi, toplumsal bilimler fakiiltesi, Teknik bilimler fakiiltesi egitim

vermektedirler (www.franceeducation. info/distance-education).

2.1.2. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim

Tiirkiye’de uzaktan egitim ilk olarak 1927 yilinda dile getirilmesine ragmen bu diisiince
uygulanamamistir (Kirik, 2014, s. 87). 1951 yilinda MEB’e bagli Ogretici Filmler Merkezi
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(OFM)’nin kurulmasiyla birlikte uzaktan egitim uygulanmaya basladi. 1958 yilinda uzaktan
egitim alaninda Onemli bir uygulama baglatildi ve disardan okul bitirmek isteyenlere
mektupla hazirlik kurslar1 verilmeye basladi. Milli Egitim Bakanligina bagli olan Mektupla
Ogretim Merkezinin ismi 1974 yilinda Mektupla Ogretim Okulu olarak degistirildi
(aol.meb.gov.tr).

Bu yillarda baslayan uzaktan egitim faaliyetlerinden biri de 1953 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 karar1 ile kurulan FONO Ag¢ik Ogretim Kurumu tarafindan gerceklesmistir. FONO
Acik Ogretim Kurumu tarafindan uzaktan egitim yoluyla yabanci dil egitimi verilmistir

(Bozkurt, 2017, s. 94).

1962 yilinda “Radyo ile Egitim Unitesi” nin kurulmas: ile OFM “Film Radyo Grafik
Merkezi (FRGM)” olarak degistirilmistir. 1968 yilinda ise “Film-Radyo ve Televizyonla
Egitim Merkezi” (FRTEM) kurularak uzaktan egitim uygulamalarinda biiyiik bir gelisme
olan televizyonda egitim yayinlarina baglanmistir. Film, radyo ve TV gibi yayin araglari
yoluyla egitim ve dgretime hizmet veren FRTEM 1992 yilinda baskanlik, 1998 yilinda da
Genel Miidiirliik statiisii kazanarak “Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii” adin1 almustir.
2011 yilinda yapilan bir degisikle de “Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigi
(YEGITEK)” ne déniistiriilmiistiir (YEGITEK, 2019).

Film Radyo ve Televizyonla Egitim Baskanligi’na bagli olarak 1992-1993 6gretim yilinda
biinyesinde uzaktan 6gretim yoluyla lise 6grenimi veren A¢ik Ogretim Lisesi kuruldu. 2011
yilinda Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’ne baglanan Agik Ogretim Lisesi uzaktan

egitim faaliyetlerine devam etmektedir (aol.meb.gov.tr).

Acik Ogretim Lisesi’'nden baska Mesleki Acik Ogretim Lisesi, Acik Ogretim Ortaokulu,
Acik Ogretim Imam Hatip Lisesi ve Mesleki ve Teknik A¢ik Ogretim Okulu, Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii'ne bagl olarak uzaktan egitim faaliyetlerini yiiriitmektedir.
Mesleki ve Teknik A¢ik 6gretim Okulu ¢irak, kalfa ve ustalik kanunu temel ilkelerine uygun
olarak en az ilkokulu bitiren yurttaglara uzaktan 6gretim veya gerektiginde yiiz yiize egitim
vererek onlara gesitli is kollarinda sertifaka vermektedir. Adi gegen diger acik okullarda ise
hem yurt i¢i hem de yurt disinda bulunan ve ortadgretim diplomasi almak isteyen dgrencilere
uzaktan egitim yoluyla hizmet verilmektedir. Bu okullarin resmi sitelerinde yer alan bilgilere
gore Acik Lise’ de 797.921, Mesleki A¢gik Ogretim Lisesi’ inde 112.507, A¢ik Imam Hatip

Lisesi’nde 144.610 6grenci uzaktan egitim almaktadir.
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Acik 6gretim okullarinda yag sinirt olmaksizin 6grenimini tamamlayamayan yetiskinlere ve
orgiin egitimden gelip kayit yaptiran Ogrencilere uzaktan egitim yontemi ile egitim
verilmektedir. Bu kurumlarda egitimin teknolojik imkanlardan yararlanilarak web tabanli
uzaktan egitim modeli ile verilmesi benimsenmistir. Bu amagla genel miidiirliik biinyesinde
Uzaktan Egitim Platformu A-Okul kurulmustur. Uzaktan egitimle yetiskin egitimi igin
onemli bir adim olan A-Okul’da her derse en uygun 6gretim teknikleri ile dijital igerikler
hazirlanip EBA iizerinden 6grencilerin hizmetine sunulmustur (Basyemenici vd. 2018, s.
452).

Milli Egitim Bakanligi’'na bagli uzaktan egitim merkezi EBA portalinin alt yapisini
kullanarak Ogretmenlere internet tabanli mesleki gelisim derslerini uzaktan egitimle
vermektedir (Akarsu, 2017, s. 178). EBA anlatilan yonleriyle uzaktan egitimin 6nemli bir

bilesenini olusturmaktadir.

Yiiksekogretimde uzaktan Ogretim sistemi ilk olarak Eskisehir Anadolu Universitesi
biinyesinde 1982 yilinda kurulan Agik Ogretim Fakiiltesi’nde baslamistir. Bugiin itibariyla
2 milyonun iizerinde dgrencisi olan Anadolu Universitesi Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti

ve bazi Avrupa lilkelerinde de uzaktan egitim hizmeti vermektedir (www.anadolu.edu.tr).

Teknolojinin gelismesi ve 6zellikle bilisim teknolojilerinin egitim alaninda yayginlagsmasi
ilkemizde 1980’ lerden itibaren uzaktan egitimin gelismesi ve yayginlagmasina biiytik katk1

saglamistir.

Diinyada kurulan ilk agik {niversiteler arasinda yer almayr basaran Anadolu
Universitesi’nden sonra Tiirkiye’deki diger iiniversitelerde de uzaktan egitim faaliyetleri
yayginlasmaya basladi. Ozel iiniversitelerden biri olan Istanbul Bilgi Universitesi’nin
internet tabanli uzaktan egitimi baslatmasindan sonra Sakarya Universitesi 2000 yilinda

uzaktan egitimle dersler vermeye basladi (Kirik, 2014, s. 83-84).

Kisa adi UZEM olan Uzaktan Egitim Merkezleri 2000°1i yillarin basindan itibaren hizla
yayildi. Hemen hemen her iiniversite kendi bilinyesinde uzaktan egitimi saglayacak UZEM

merkezleri olusturmaya basladi (Celik, 2017, s. 2).

Cin’in Wuhan sehrinde ortaya ¢ikarak kisa siirede biitiin diinya iilkelerini etkileyen bir salgin
olan Covid-19 insanlarin hayatlarini her yonden etkileyerek bir¢ok alanda degisimlere neden
oldu. Covid-19 salgmin etkiledigi alanlardan biri de egitimdir. Bu donemde ilk Once
okullarin kapatilarak egitime ara verilmesiyle egitimin evden devam ettirilmesi ve

tamamlanmas1 yoniinde alinan kararlar uzaktan egitimi daha da gilincel hale getirdi.
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Universiteler alman bu kararlar dogrultusunda grencilerini uzaktan egitme karari alarak

uzaktan egitim merkezleri vasitasiyla egitime basladi (Kurnaz ve Sergemeli, 2020, s. 265).

Universitelerde giin gectikce yayginlasan uzaktan egitim merkezlerinin amaglari; e-
O0grenme yoluyla lisans, yiiksek lisans ve yetiskinlere egitim vererek onlarin egitim
isteklerini karsilamak, okulda goriilen derslere e-6grenme yoluyla katki yapmak, toplumun
egitilmesinde herkese firsat tanimak ve hayat boyu Ogrenmeyi saglamak olarak

ozetlenmektedir (Oral, 2017, s. 167).

2.1.3.Uzaktan Egitimin Faydalar:
Allen ve Seaman (2017, s. 5) uzaktan egitimin faydalarini sdyle siralamigtir:

1. Uzaktan egitim bireylerin 6grenme ihtiyaglarinin karsilanmasina imkan verir ve
yasam boyu 6grenmeye katki saglar,

2. Her yerden 6grenime erisebilme olanagi saglayarak mekandan bagimsiz hareket
edebilme olanag: saglar,

3. Bilgi kaynaklarina ulasmada esneklik sunar,

4. Gergek caligma ortamiyla uzaktan egitimle 6gretimin farkliliginin azaltilmasina katki
saglayarak, oOgretim materyallerinin dagitiminin hizlanmasini ve yapilan tim
islemlerin kayit altina alinmasini saglar.

5. Cografi ve bolgesel engelleri, yiiz yiize egitimde gereken ulagim, barinma,
konaklama, beslenme gibi ek harcamalari ortadan kaldirir. Gelismis araglarla ders
isleme imkani saglar,

6. Zaman sinirlamasi olmaksizin her zaman bilgiye erisim olanagi saglayarak
ogreticilerle etkilesimli ve dinamik bir 6grenme siireci yasatir,

7. Geleneksel egitimden yararlanamayan kisiler i¢in vazgec¢ilmezdir,

8. Uzaktan egitim programlarindan mezun olanlar, ayni programin orgiin egitimin

mezunlariyla ayn1 unvan ve haklara sahip olurlar.

2.2. Egitim ve Teknoloji
Egitim, pek ¢ok diisliniir ve egitimci tarafindan degisik bicimlerde tanimlanir. Tyler’a gore
egitim, kisinin davranig Oriintiilerini degistirme siirecidir (Tyler’den aktaran S6nmez, 1993,

S. 41). Ertiirk (1972, s. 12 ) ise egitimi “bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve
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kasitl olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak ele almistir. Yildirim (1983,
s. 1) “insan davraniglarinda bilgi, beceri, anlayzs, ilgi, tavir, karakter vesair 6nemli sayilan
kisilik nitelikleri yoniinden belli degismeler saglamak amaciyla yiirlitilen diizenli bir
etkilesim” olarak egitimi tanimlar. Bu tanimlara gore egitim “davranis degisikligi, bireyin
belirli hedefler yoniinde maksatli olarak kendi yasantilar1 yoluyla davraniglarini
degistirmesi, kisinin yeteneklerini ¢esitli yonlerden birey ve toplum igin uygun ve dengeli

olarak gelistirmesi” olarak siniflanmaktadir.

Bireylerin toplumsal yasamda birligi saglayip uyumlu yasayabilmeleri i¢in gerekli ortak
davranis bi¢imleri ancak egitimle kazanilabilir. Ciinkii bireyin davranisindaki degisim,
egitim siiresince kazanilan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gergeklesir (Onder, 2016,

s. 5).

Gilinlimiizde egitimin Onemli konularindan biri de teknolojinin egitim alaninda

kullanilmasidir. Teknolojinin ¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Bunlara kisaca deginirsek:

“Teknoloji, kazanilmig yeteneklerin ise kosulmasiyla dogaya egemen olmak icin gerekli

islevsel yapilar olusturmadir” (Alkan, 1995, s. 17).

“Teknoloji bilimsel bilgiler temel alinarak sorunlarin ¢6ziilmesini amaglayan ¢ok boyutlu

bir kavramdir” (Saban, 2008, s. 56).

“Teknoloji, Insanlarin yasamim kolaylastirmak amaciyla bilgi iireterek bu bilgileri fiili

olarak uygulama bi¢imidir (Isman, 2003, s. 30).

Tarih boyunca milletlerin zenginliginin en 6nemli kaynagi bilgi olmustur. Bilgiyi dogru bir
sekilde kullanabilen toplumlar, siyasal, ekonomik ve sosyal drgiitlenmede diger toplumlarin
oniine gegerek refah seviyesi yiiksek bir topluma donlismiislerdir. Diger taraftan bilgi ve
teknolojiyi etkin bigimde kullanan iilkeler milletlerarasi rekabette avantajli konuma
gelmislerdir. Giinlimiizde yeni bilgilerin iiretilmesi, daha etkin ig yapma yontemlerinin
gelistirilmesi, iiretkenligin daha da artmasi, yeni is ve uzmanlik alanlarinin olusmasi

acisindan bilgi ve iletisim teknolojileri 6nemli bir yer isgal etmektedir.

Teknolojinin tarihi insanligin tarihinden de fazladir. Bu kavram giinlimiizde ortaya atilan
teknoloji kavramini karsilamamaktadir. Bu anlayis paleolotik ¢agda magara duvarlarina
iletisim amach c¢izilen resimleri de teknoloji saymakta, bilgisayar ve ekli araglar1 da
teknolojinin bir parcasi olarak degerlendirmektedir. Iste bu sebeple tarafsiz bir teknoloji

kavrami bizler agisindan ilk defa XVIII. yy’da sanayi devrimi ile s6z konusu olmus, bu
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donemden sonra da teknoloji egemen gruplarin elinde toplumsal alandan etkilenen ve dogal

olarak toplumsal alan1 etkileyen bir kavram halini almistir.

Teknoloji olarak degerlendirilen bu siirecin ardindan teknoloji kullaniminda genel olarak iki
farkli goriis egemen olmustur (Aksoy, 2003, s. 4 ). Birincisi en yiiksek diizeyde teknoloji
sahipligi ve kullanimina yonelmek, digeri ise elestirel bir degerlendirme ile teknoloji
kullanim1 ¢abalarina yer vermektir. Bu goriise gore teknoloji tarafsiz olamaz ve hakim
gruplarin egemenliginde saf degistirebilmektedir. Bu sebeple teknoloji kullaniminda ilk
nasil kullanilmakta ardindan nasil kullanilmasi gerekmektedir sorularmin cevaplari

aranmalidir.

Teknolojik gelismeler hayatimizin her yammi kusatmistir. iletisim teknolojilerinin ve
internetin hizli bir sekilde insan yasamina girmesiyle birlikte mevcut yap1 degiserek bilgi

[13

toplumuna gegiste onemli bir asama kaydedilmistir. Bu siiregte *“ e-egitim, e-ticaret, e-
bankacilik, e-kiiltiir” gibi teknolojik kavramlar modern toplumun birgok alanina sizdu.
Giliniimiizde internet kullaniminin ekonomik, sosyal ve siyasi yansimalar1 insan hayatinda

cok onemli bir yer tutmaktadir.

Dolayisiyla teknolojik gelismeler ve internet kullaniminin yayginlasmasi sokakta, is yeri ve
egitim ortaminda davranis ve bireyler arasi etkilesimi belirleyen bir giice ulasarak sosyal,
ekononomik, kiiltiirel ve siyasi alanlarda insan hayatinin ayrilmaz bir pargasit olmustur

(Vatansever Deviren ve Yildiz, 2014, s. 73-74).

Teknolojinin, 6grenme teknolojilerinin ve pedagojik yontemlerin degistigi glinlimiiz ortami
bireylere yeni beceriler edinmeyi gerekli kilmaktadir. Bu beceriler, iginde yasadig1 diinyaya
katilabilmek, varligini siirdiirebilmek i¢in gerekli degisim ve uyumu saglamak, teknoloji
alanindaki degisimleri izleyebilmek, bilgiyi se¢cmek, degerlendirebilmek ve edindigi bilgiyi
tirline doniistiirebilmeyi kapsar (Anagiin, Atalay, Kili¢ ve Yasar, 2016, s. 161).

Teknolojinin toplum hayatina yansimasindan kaynaklanan degisiklikler silsilesi dijital
kiiltlirii olusturmustur. Dijital kiiltliriin genislemesi sonucu ticaret, biirokrasi, eglence ve
banka sektorii gibi birgok alanda yenilikler olugsmustur. Dijital doniisiim, bireyleri,
girisimcileri, kamu kurumlar1 ve sosyal kurumlari bilgi toplumunun gerektirdigi niteliklere
sahip olma zorunlulugunu ortaya cakardi. Sosyal yasamin dnemli parcalarindan biri olan
egitim de bu gelismelerden etkilendi. Gelisen teknoloji ile birlikte beklentiler de degisince
bu degisimden etkilenen bireyler egitim alaninda geleneksel 6gretim yontemlerinden farkli
olarak yeni &gretim yontemleri aramaya basladilar. Teknolojik gelismeler ¢cagdas diinya
17



diizenine uyum saglamak isteyen iilkelerde degisimi zorunlu hale getirdi. Egitim
kurumlarimin yap1 ve islevi bu degisimden derinden etkilendi (Ciire ve Ozdener, 2008, s. 41).
Teknolojinin gerektirdigi insan giiclinii yetistirebilmek agisindan egitim ile teknoloji
arasinda derin bir iliski vardir. Ogrencilerine ¢agin gereklerine uygun davranislari
kazandirmak isteyen okullar, yeni dgretim programlarina ihtiyag duymustur. Sorgulayan,
analiz ve sentez yetenegini kullanabilen, 6zgiiveni, benlik biitiinligii gelismis bireyleri
yetistirebilmek i¢in teknoloji egitime farkli yollar sunmaktadir (Yavuz ve Coskun, 2008, s.
276). Teknoloji kullanma becerilerinin iiniversite egitimi sirasinda 6gretmen adaylarina
kazandirilmasi1 egitimde kaliteyi etkileyen onemli bir degisken olmaktadir (Usta ve
Korkmaz, 2010, s. 1336). Bilgisayar okuryazarligi konusunda yeterli donanima sahip
olmayan 6gretmenler 6gretim etkinliklerinde egitim teknolojileri yerine geleneksel 6gretim
yontemlerini kullanmaktadirlar (Akpinar, 2003, s. 81). Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) 2015-
2019 stratejik planinda 6grenme-6gretme siirecinde Bilisim Teknolojisi (BT) donaniminin
etkin kullanilmasini hedeflemis ve 6gretim programlarinin BT destekli 6gretime uyumlu

hale getirilmesi i¢in egitsel e-igeriklerin olusturuldugunu belirtmistir (MEB, 2015).

Egitimde teknoloji kullanilmasi ve egitim-teknoloji biitiinlesmesinde iki goriis ortaya
atilmistir. Bunlar; teknolojik ve pedagojik bakis acilaridir (Avci, Kula ve Haglaman, 2019,
S. 14). Teknolojik bakis agis1; egitimde teknoloji kullanmayi esas kabul etmekte ve daha ¢ok
teknolojik araglar tizerinde durmaktadir. Bir diger yaklagim olan pedagojik bakis agis1 ise
bilgisayar tabanli aglarin sosyal etkilesimi olusturacagi ve Ogrenme siirecini
destekleyecegini savunmaktadir. Pedagojik ve teknolojik bakis agilarini birbirlerine
yaklagtirarak olusturulan ders igerikleri pedagoji ve teknoloji arasindaki baglarin
kuvvetlenmesini saglamaktadir (Mishra ve Koehler, 2006, s. 119). Teknolojik pedagojik
icerik bilgisi modeli olarak ifade edilen bu yaklasimda teknoloji bir amag olmaktan ¢ok bir
arag olarak egitime hizmet edecektir. Boylece teknoloji, 6gretim programina destek verecek,
hedef ve kazanimlara ulagsmayir daha anlamli hale getirecek, Ogrencilerin 6grenme ve
yaraticiliklarini olusturacak bigcimde egitim- 6gretim siirecinde arka planda siirekli ve
kendini ayr1 bir parca olarak gostermeden varligini garantileyecektir (Mazman ve Usluel,
2011, s. 65). Baska bir anlatimla egitimde teknolojinin kullanilmas1 zorunlu hale gelmis olsa
da egitimin merkezinde pedagojik yontemlerin yer almasi ve teknolojik araclarin dogru bir

sekilde kullanilmas1 gereklidir.

Teknolojik aletlerden ve her gegen giin gelisen teknolojiden egitim—0gretim ortamlarinin

gereksinmelerine cevap verebilecek sekilde yararlanma gerekliligi vardir. Egitim teknolojisi
18



ve 0gretim teknolojisi kalici ve etkili egitim-6gretim faaliyetlerinin yapilabilmesi agisindan

teknolojinin egitime dahil olmasiyla ortaya ¢ikan kavramlardir.

2.2.1. Egitim Teknolojisi

Ogretme-6grenme  siirecinde “dgretmen” ve “teknoloji” iki &nemli unsurdur. Egitim
teknolojisi, 0gretimde siirekli kullanilmasi onerilen ve egitimde bir¢ok yararlar1 olan bir
kavramdir. Egitim teknolojisi egitimle ulasilmak istenen hedef ve degerlere nasil
ulagilabilecegi ve bu amaglarin gergeklesmesi i¢in gerekli araglarin nasil kullanilacagi
konusuyla ilgilenir. Planlama, programlama ve organizasyon egitim teknolojilerinin

gereklerindendir (Demirel ve Yagci, 2017, s. 11)

Gilinlimiiz egitim sisteminde dgretmenin bir yandan teknolojiyi kullanabilmesi bir yandan da
teknolojiyi egitim siirecinde kullanmay1 O6grencilere O6gretmesi gerekmektedir. Egitim
teknolojisi, egitimcilere 6grenme ve dgretme isinde yardim eder, dgrencilere kilavuzluk
yaparak mesleki bilgi ve becerilerinin yenilenmesi i¢in zaman kazandirir, 6grencilerin basari
grafiklerinin yiikseltmesine imkan verir. Ogrenme siirecine katkida bulunmak amaciyla
olusturulan sistem, teknik ve yardimlar egitim teknolojisini igerir. Egitim teknolojisinde

bulunmasi gereken bazi 6zellikler sdyle siralanabilir:

e Egitimle ulasilmak istenen hedefler tam olarak tanimlanmalidir,

e Ogrencinin dgrenmesine yonelik olusturulan kazanimlar 6gretim ilke ve tekniklerine
uygun olarak analiz edilip 6grenmeye uygun olarak diizenlenmelidir,

e Konularin etkileyici bir sekilde anlatimimi saglamak i¢in uygun bir medya araci
kullanilmalidir,

e Kullanilan egitim araglarinin Ogrenci basarisina etkisini objektif olarak ortaya

cikarabilmek i¢in uygun olan 6lgme ve degerlendirme yontemleri belirlenmelidir

(Silverman, 1968, s. 3).

Kitle egitimi ve bireysel egitimi ger¢eklestirme agisindan son derece avantajlar olusturan

egitim teknolojisi altin ¢gagina II. Diinya Savasi ile baglamistir (Akarsu, 2017, s. 15).

Egitim teknolojisinin egitime katki alanlar1 su sekilde siralanabilir:

¢ Egitim hizmetlerinin daha genis kitlelere ulagsmasini gergeklestirmek,
e Ogretme ve dgrenme siirecinde verimi artirmak,

e Bireysel 6grenme imkani olusturmak,
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e Ogrenci basarisinin artirilmasi igin dgretim ve uygulama siireclerini tasarlamak,

e Egitimle ilgili ihtiyaglar1 ve sorunlari tespit ederek bu sorunlari ve ihtiyaglar1 giderecek
¢Oziimler bulup uygulamak,

e Ogrenmenin iyilestirilmesi ve basarinin artirilmasi igin uygun teknolojik siiregleri ve
kaynaklar1 olusturmak,

¢ Egitim kurumlarini, teknolojik araclar1 kullanabilecek uygulamali hale dontistiirmek,

e Ders arag ve gereclerini gelistirerek kullanilmalarini saglamak,

e Egitimle ilgili kuramlarin uygulamaya doniistiiriilmesi icin personel, arag gereg siire¢
ve yontemler olusturarak personelin verimliligini artirmak,

¢ Cevre faktorlerini iletisim bakimindan etkili duruma getirmek.
Bilisim teknolojileri destekli egitim teknolojileri su sekilde siralanabilir;

e Internet Bloglari,

¢ Sinif web siteleri

e Internet Bulut Sistemleri

e Internet Ortaml1 Yardimlagma ve Diisiinme Araglari
e Egitsel Oyunlar

¢ Egitsel Videolar, Ders Videolari, Podcastlar

e Tablet Bilgisayarlar

e Mikrobilgisayar Destekli Fen Laboratuvarlari

e Interaktif Tahtalar

¢ Online Dersler

e Resim ve Goriintii Isleme Yazilimlar

e Sunum Yazilimlari

e Sosyal Aglar

e Mobil Cihazlar, Cep Telefonlar1 ve Akilli Telefon Uygulamalari

e Internet Tabanli Anket Uygulamalari

Egitim teknolojilerinin egitim ortamina sagladig: faydalar asagidaki gibi siralanabilir:

e Serbest egitim ortami sunar,

¢ Gerektigi zaman 6grenilen konuyla ilgili kaynaklara ulasmay1 saglar,
e Egitimde firsat esitliginin gergeklesmesini saglar,

e Yeni fikirlerin gelismesine ortam hazirlar,
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¢ Bireysel 6grenme imkani verir,
¢ Egitim i¢in olusturulan tiriinlerin ¢ogaltilarak farkli mekanlarda kullanilmalarini saglar,

e Egitimin hizli ve daha iiretken olmasina katk1 sunar (Demircioglu, 2012, s. 9).

2.2.2. Ogretim Teknolojisi

Egitim teknolojisi genel olarak daha etkin bir 6gretim yapilabilmesi igin kullanilabilecek
biitiin yontem ve teknikleri kapsar. Egitim 6gretim siirecinde egitim teknolojisi daha ¢ok

nedenlerle ilgilenirken 6gretim teknolojisi nasil sorusunun cevabini gergeklestirmeye caligir

(Kaya, 2006, s. 25).

Ogretim teknolojisi, ilgili alanda etkili ve kalic1 bir 6grenmeyi olugturmak amactyla bireyin
kendi giiciinii ve diger kaynaklar1 kullanarak istenilen hedefler dogrultusunda 6grenme ve
Ogretme siirecini tasarlama, uygulama, degerlendirme ve gelistirme eylemlerinin biitlinlinii

kapsayan sistematik bir yaklagimdir (Demirel ve Yagci, 2017, s. 13).

Egitimin bir alt kavram1 olan 6gretim teknolojisi, belirlenmis bir 6gretim disipliniyle ilgili
onlara 6zgli hususlar1 goz Oniine alarak diizenlenmis teknolojik bir kavramdir. “Sosyal
bilgiler 6gretimi teknolojisi”, “Edebiyat 6gretimi teknolojisi” gibi 6rnekler bu ifadeye 6rnek

olarak verilebilir (Alkan,1995, s. 19).

Kisaca 6gretimde kullanilan arag-gerecler olan ve teknolojinin egitimdeki konumunu ifade
eden 6gretim teknolojisi, bir¢ok islevi i¢inde barindirir. Egitimde teknoloji kullaniminda 6n
siralarda yer alan Amerika’da egitim teknolojisine gore 6gretim teknolojisi kavraminin daha

cok kullanildig1 goriilmektedir (Usun, 2006, s. 9).

Iletisim araclarindan olan televizyon, hareketli resimler, kasetler, diskler, kitaplar ve yazi
tahtas1 gibi egitim amaglh kullanlabilen 6gretim materyalleri 6gretim teknolojisi ile ilgilidir.
Diger bir anlatimla 6gretim teknolojileri, 6grenme ve 6gretme siirecinde yer alacak her tiirlii
materyal ve araglardir. Ogretim teknolojisi; davranigsal ve temel bilimlerde yer alan kavram
ve bilgilerden edinilen strateji ve tekniklerin, 6gretim problemlerinin ¢6ziimiine sistematik
bir sekilde uygulanmasidir. Ogretim kaynaklarim tasarlayip gelistirme, kullanma, yonetme
ve degerlendirme uygulamasidir. Ogretim teknolojisi, belirli 6gretim disiplinlerinin kendine
0zgli yonlerini dikkate alarak diizenlenmis teknolojiyle ilgili bir kavramdir (Akarsu, 2017,

s. 17).
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2005 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasimin Tiirkiye’de uygulanmaya baslamasiyla
giinlimiiz 6gretim anlayisi, klasik 6gretimden teknoloji destekli modern 6gretime dogru
yonelim gostermistir. Bilgi caginda egitim kurumlari, toplumsal gelisme ve degismeleri hem
baslatan hem de yonlendiren kurumlardir. Bir anlamda egitim kurumlari, teknolojik
gelismeleri yakindan takip etmek, kullanmak ve 6grenmekle yiikiimliidiir. Daha agik bir
anlatimla, egitim kurumlari, toplumun gereksinimleri dogrultusunda, 6grencileri bilgi cagina
uygun, bilgi toplumunun 6zelliklerini g6z 6niinde tutarak gelistirmelidir (Kutluca ve Ekici,
2010, s. 177). Bu yiizden, egitimcilerin aranilan her tiirlii bilgiye daha kolay ulasma imkani
verdiginden kendi caligma alanlariyla teknolojiyi birlestirmelerine gereksinim vardir

(Aktepe ve Aktepe, 2009, s. 71).

2.3. Yurt Disinda Teknolojinin Egitimde Kullanim

Oncelikle ABD olmak {izere gesitli teknoloji iireticisi iilkeler, teknolojik gelismeleri
egitimde kullanmaya baslamislardir. Witte ve Rogge (2014, s. 176), iilkelerin egitim
politikalarinin en 6nemli Onceliklerinden birinin egitim kurumlarinda bilisim ve iletisim
teknolojisi yatirimlarina oncelik vermek oldugunu sdylemislerdir. Bundan dolayi birgok
iilke bilgisayar, beyaz tahta, yazilim, internet baglantis1 gibi teknolojik egitim kaynaklarina
ciddi oranda yatirnmlar yapmislardir. 1990 yilindan bu yana egitimde teknolojiden
faydalanmanin sonuglar1 {izerinde yapilan arastirmalar bilgi ve iletisim teknolojilerinin hem

ogretmenler hem de 6grenciler agisindan olumlu etkilerinin oldugunu gostermistir.

“Her Cocuga Bir Bilgisayar (One Laptop per Child- OLPC)” adiyla baslatilan projeyle
yaklagik 50 iilkede kar amaci giitmeden Ogrencilere bilgisayar dagitilmistir. Egitimde
esitsizligin ortadan kaldirilmasi ve kalitenin artirilmast bilgisayar dagitimimin en 6nemli
amaciydi. “Her Cocuga Bir Bilgisayar” projesi “gelismekte olan filkelerin ¢ocuklarina
diziistii bilgisayarlar vererek onlarin ekonomik ve sosyal gelismelerini iist noktaya ¢ikarmak
icin egitim sistemini doniistlirmek™ olarak da yorumlanmistir (Kenneth, Jason ve Sharma,

2011, s. 2).
OLPC programinin bes ana ilkesi su sekilde belirtilmistir,

e Her cocuk bir diziistii bilgisayar sahibi olmalidir,
e Tasarlanan bilgisayarlar 6-12 yas grubunda yer alan ¢ocuklar i¢indir,

e Diziistii bilgisayarlarin 6grenciler arasinda dagitimi esit olarak yapilmalidir,
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e Diziistii bilgisayarlar Internete baglanabilmeli ve iicretsiz kullanilip, acik kaynak kodlu

olmalidir (Kullman ve Lee, 2012, s. 39-56).

Egitimde teknolojiye bir¢ok iilkeden daha once yer vermeye baslayan ABD teknolojiye
yaptig1 yatirnmlar acisindan da on siralarda bulunmaktadir. Teknolojinin etkin olarak
kullanilmas1 amaciyla okullara % 95 oraninda internet erisimini gergeklestiren ABD, birgok
eyalette 0grencilere ve Ogretmenlere diziistii bilgisayar dagitmistir (Bonifaz ve Zucker,

2004, 5. 7).

Maine eyaletinde 2002 yilinda tiim ortaokul 6grenci ve 6gretmenlerine dagitilan diziistii
bilgisayarlarin kullanim sonuglarindan elde edilen verilere gore Ogrencilerde yazarlik
yeteneginin arttig1 (3,44 puan) goriilmiistiir. Bundan sonra diziistii bilgisayarlarin 6gretmen
ve Ogrencilere dagitilmasi daha da genisletilerek farkli eyaletlerde de verilmis ve egitimde
teknoloji kullanilmast sonucunda egitim adina bireylerin teknoloji okuryazarliklarinin
artirilmasi gibi olumlu sonuglar alinmistir (Bonifaz ve Zucker, 2004, s. 12). Bilgisayar
destegi projesi bir yandan iilkede egitimde firsat esitliginin saglanmasina hizmet etmis, ayni
zamanda Ogrencilerin teknik okuryazarlik derecelerini artirmistir (Bonifaz ve Zucker, 2004,

s. 12).

2002 yilinda Maine’de (ABD) uygulanan bir baska proje de OLPC programidir. Bu
programin sonuglar1 {izerinde yapilan arastirmada diziistii bilgisayarlarin  0gretmen
kontroliinde kullanilmalarinin 6grencilere icerik veya istenilen beceriyi kazandirmada daha
cok katki sagladig tespit edilmistir (Silvernail, Pinkham, Wintle, Walker ve Bartlett, 2011,
s. 37). Hatta egitim teknolojileri 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler icin tasarlanip

uygulandiginda daha basarili sonuglara ulagilmistir.

Salman Khan tarafindan 2006 yilinda ABD’de her mekanda herkes icin iicretsiz egitim
vermek amaciyla Khan Academy kurulmustur. Bu akademinin Oncelikli amaglari; ders
videolar1 ve interaktif alistirmalart sinif i¢cinde ve disinda 6grencilerin kullanabilecegi bir
ortam hazirlamak, bireye kendi basina 6grenme firsatt sunmak ve 5-12 yaslar1 arasindaki
bireylerden olusan siniflarda teknoloji okuryazarlig: standartlarini olusturmak. Diinyanin en
biiyiik siifi sloganin1 kullanan akademi kendini gelistirmek isteyen bireyler icin NASA,
Modern Sanat Miizesi, Kaliforniya Bilim Akademisi ve MIT gibi kurumlarla calisma
imkanlar saglayarak iicretsiz egitim vermeye devam etmektedir. Diinyanin her yerinden
milyonlarca 6grenciye licretsiz egitim firsat1 sunan Khan Academy’nin egitim igerigi, icinde

Tiirkge’ ninde yer aldigi 36 dile gevrilmistir (Khan Academy, 2019).

23



ABD’de kirsal bolgelerdeki okullarda 6grencilere egitimde firsat esitligini sunmak amaciyla
gelistirilen projelerden biri de Discovery Education’dir. Is birligi ve elestirel diisiinme
becerilerinin kazandirilmast amaciyla kurulan Discovery Education’nun portalinda,
interaktif dijital ders kitaplari, miifredata uyumlu multi medya igerik, mesleki gelisim
programlari, 6lgme-degerlendirme hizmetleri, sanal alan gezileri ve 6grenme nesneleri yer

almaktadir.

Discovery Education’in egitim siireglerini takip eden O6grencilerin matematik egitiminde
%70’den fazla, fen bilimleri egitiminde ise %40 oraninda bu egitimden faydalanmayan
ogrencilere gore daha ileri derecede olduklari gériilmiistiir. Proje hala devam etmektedir. Bu
projeyle ayn1 zamanda ABD’de ortadgretim diizeyindeki o6grenciler yazilim kodu

gelistirmeye de 6zendirilmektedir.

Ingiltere’de 2009 yilinda ekonomik sartlar1 diisiik olup, internet ve bilgisayar1 olmayan
ogrencilerin, basar1 ve donanimlarini artirmak amaciyla 270.000 aile {izerinde, internet ve
bilgisayar kullanimi1 projesi baslatilmigtir. Projede hem 6grenci basarisinin hem de ailelerin

kendi kisisel gelisimlerinin teknoloji kullanarak artirilmasi amaglanmistir (Discovery

Education, 2019).

Ingiltere’de egitim teknolojilerinin dgrenme iizerinde etkisi iizerine yapilan arastirmalarda
Ogrenci basarist iizerinde Olgiilebilir bir etkisinin olmadigi sonucu ¢ikmistir. Egitim
teknolojilerinin 6grenmede olumlu bir etkiye doniismesi i¢in 6gretmenlere diisen gérevlerin
neler oldugu sorusu tartisilmaktadir (Higgins, Beauchamp ve Miller, 2007, s. 221). Buradan
anlasilmaktadir ki teknoloji destekli ders anlatiminda 6gretmen-6grenci etkilesimi goz ardi
edilemeyecek bir sarttir. OLPC pilot projesinin ilk uygulandig: tilkelerden biri olan Haiti’de
aragtirmacilar, teknolojik aletlerle yapilan egitimlerde 6grenci dikkatinin kolaylikla
dagildig1 ama 6gretmen etkilesimi igerisinde bu dagilmanin azaldigini tespit etmislerdir

(Naslund-Hadley, Kipp, Cruz, Ibarraran ve Steiner-Khamsi, 2009, s. 46).

Egitim-6gretim siirecinde egitim teknolojilerini kullanarak degisim olusturmada okul
yonetimi ve 0gretmen desteginin biiyiik rolii vardir. Gerekli destek verilmedigi zaman,
tabletlerin dijital kitap veya defter konumuna diismesi, egitimde is birligi ve etkilesimi
giidiilemesinden ziyade 6grencileri bireysel ¢alismaya yonlendirmesi riski vardir. Oysa is
birligine dayali ve proje temelli Ogrenme, ginliimiiz egitim sisteminin 6nemli

amaglarindandir.
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Portekiz’de, Diinya Bankasi ve Intel sirketi ortakliginda gerceklestirilen Magellan Projesi
ile yaklasik 500 bin Ogrenciye ulasilmistir. Bu projede egitimde bilgi ve iletisim
teknolojilerine yapilacak yatirimlarla ekonomiyi canlandirmak ve egitime erisimi saglayarak

toplumsal esitligi gergeklestirmek amaci giidiilmistiir (Discovery Education, 2019).

Macellan gibi 6grencilerin de bilgisayarlari ile diinyay1 kesfetmeleri amaciyla yola ¢ikilan
projeyle 2008 yilinda Portekiz’de 1 milyon 6grenciye diziistii bilgisayar dagitilmistir.
Macellan projesi, ¢ok fazla teknoloji ve erisim odakli olmasi, pedagojiye gerekli 6nemin
verilmemesi ve dijital okuryazarlik becerilerinin gelismesine hizmet etmemesi gibi

nedenlerden dolay1 elestirilmistir (Pereira ve Melro, 2012, s. 294).

Finlandiya Hiikiimeti 21 Haziran 2007’de 6gretme ve Ogrenmeye destek vermek igin
egitimde BT kullanimi projesini baslatmistir. Edufi Projesi, BT destegiyle iilke icinde ve
disindaki 6gretim kaynaklarima ulasabilmeyi, egitimde verimliligi artirmayi, bireysel
ogrenmeyi desteklemeyi, etkili 6grenme-0gretme siireci olusturmak i¢in en OSnemli
ihtiyaglardan biri olan geri bildirim almay1 ve isbirligi yolu ile 6grenmeyi saglamay1
hedeflemistir (Edufi, 2019). Edufi web sitesinde yer alan e-igeriklerden hem 6grenciler hem
de dgretmenler yararlanabilmekte ayrica gerektigi zaman Ogrenciler ve dgretmenler satin

alma yoluyla kullandiklar1 e-igerikler iizerinde degisiklik yapabilmektedirler.

Finlandiya’da 2013 yilindan itibaren Mobiluck Projesi hayata gecirilmistir. Ilk etapta alti
tane lise belirlenerek 1pad dagitimiyla baslatilan projede olumlu geri doniit alininca
ogrenme-6gretme ortamlarmi gelistirmek icin biitlin lise dgrencilerine tablet ve diziistii

bilgisayar dagitilmasi planlanmistir (Discovery Education, 2019).

Avustralya’da 2007 yilindan itibaren Dijital Egitim Devrimi projesi gelistirilmistir. Bu
projeyle, lise 6grencilerine licretsiz diziistli bilgisayar dagitmak, okullara internet baglantisi
saglamak, egitim-0gretimde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanma ortami olusturmak,
bilisim teknolojileri ile ilgili projeleri desteklemek ve velileri bilgi ve iletisim teknolojileri
ile ilgili bilinglendirmek amaglanmstir (Digital Education Revolution’dan aktaran Tekin ve
Polat, 2014, s. 1262).

Fransa’da bilisim teknolojileri ile okullar1 bulusturmak adina farkli yillarda gesitli projeler
uygulanmigtir. Bu projelerle 6grenci ve ailelerine diziistii bilgisayar, flash bellek, antiviriis
programi, open ofis, egitsel yazilimlar ve yazicilar verilerek bunlarin internet baglantisi
saglanmistir. Once 3 yilligina kullanmalar igin dgrencilere ddiing verilen cihazlar daha
sonra ailelere satilmigtir (Balanskat, Bannister, Herts, Sigillo ve Vuorikari, 2013, s. 19).
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Iskogya’da egitimin teknolojiyle desteklenmesi amaciyla 2011 yilinda 5-15 yas arasindaki
ogrencilere tablet bilgisayar dagitilarak pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulamada
bilgisayar teknolojilerinin 6grenci basarisina katkilariyla ilgili olumlu bir gelisme

goriilmemistir (Fritic’ten aktaran Pamuk, Ergun, Cakir, Yi1lmaz, 2013, s. 1800-1801).

Singapur’da dnce tiniversite dgrencilerine dagitilan tablet bilgisayarlar 2012°den itibaren ilk
ve orta 6gretim dgrencilerine de verilmistir. Projeyle egitimde yeni yaklasimlari takip etmek,
diinya ile baglant1 kurarak egitimde gegerli standartlar1 yakalamak, elestirel diisiinmeyi
becerebilen nesil yetistirmek, Ogrenmenin hayat boyu devam etmesini saglamak ve
ogrencilerin sosyal sorumluluk bilincini gelistirmek gibi amaglar hedeflenmistir. Bu projeyi
uygulamak ic¢in okullara internet erisimi saglanmis ayrica O&gretmenler de bilisim
teknolojileri alanindaki gelismeler ve yeni cihazlart kullanmak amaciyla egitimlere

alinmistir (Wagner, Day, James, Kozma, Miller ve Unwin, 2005, s. 50).

Cek Cumbhuriyeti, Peru, Brezilya, Rusya, Hindistan gibi gelismis veya gelismekte olan
iilkelerin birgogu teknolojinin egitimle birlestirilmesi igin ¢esitli egitim projeleri yapip
biit¢elerinden kaynak ayirmiglardir. Egitim projelerinden biri de Latin Amerika tilkelerinin
birgogunda uygulanan bire-bir bilgisayarlandirma (1:1computing — onetoone computing)
modelidir. Bu model biitiin 6gretmen ve Ogrencilere bilgisayar dagitmay: hedeflemistir.
Arjantin, Bolivya, Brezilya, Sili, Kolombiya, Ekvador, El Salvador, Haiti, Meksika,
Nikaragua, Paraguay, Peru, Trinidad ve Tobago, Uruguay ve Venezuela gibi Latin Amerika
ve Karayip llkelerinde uygulanan birebir bilgisayarlandirma modeliyle 6grenmeyi
kolaylastirip gelistirmek i¢in daha ¢cok cocugun dijital cihaz sahibi olmasina ¢alisilmistir. Bu
teknolojiden beklenen faydalar1 sdyle ozetleyebiliriz: Ogrencileri teknolojik agidan
yetistirerek hayata daha iyi hazirlayip ekonomik rekabet giiciiniin artirilmasma katki
saglamak, toplumun biitiin bireylerine bilgisayar ve internet erisimi imkan1 saglayarak sosyal
ve sayisal ayriliklarin ortadan kalkmasini gergeklestirmek, 21.ylizy1l beklentilerine uygun

her yonden donanimli 6grenci yetistirmek (Severin vd., 2011, s. 18).

BIT, egitimli isgiicii agisindan yeni is kollarinin ortaya ¢ikmasini saglamistir. 2012 yilinda
30 tilke de yapilan bir arastirmada internetin yayginlasmasiyla 1 igin kaybolmasina karsilik
3,1 yeni ig imkani ortaya ¢cikmistir. Tiirkiye, Arjantin, Macaristan, Malezya, Meksika, Fas,
Tayvan, Vietnam’da bu oran 3,2 iken Rusya, Hindistan ve Cin’de 3,5’tir.

Ulkeler isgiicii talebindeki artisin nitelik ve nicelik olarak karsilanabilmesi amaciyla kendi

kosullarina gore stratejiler olusturmuslardir. Ornegin; Avusturya BIT egitiminde kaliteyi
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artirmayi, Ogrencilerin dijital yetkinlik kazanmasini, e-yetenekleri gelistirmeyi ve e-
icerikleri artirmay1 amacglamistir. Ayrica, AB dijital alandaki isler i¢in Biiyiik Koalisyon
Programi kurmayi, BIT uzmanlarini artirmayr ve nitelik uyusmazhigini azaltmayi
hedeflemistir. BIT alaninda kariyerin cazip hale getirilmesi, egitim programlar
olusturulmasi, 6grenci ve igverenlerin beklentileri dogrultusunda mesleki egitimde ve
iiniversitelerde egitim programlarinin gozden gecirilmesi gibi faaliyetlere yer vermeyi
planlamustir. Irlanda’da nitelikli BIT uzmanlar yetistirmek ve yonetici ihtiyacini karsilamak
amaciyla kamu kurumlar1 ve meslek birlikleriyle isbirligi ve eylem plani hazirlanmistir. Bu
planda kisa vadede, staj programlari, is arayanlara destek programi hazirlanmasi, uzun
vadede iiniversitelerin lisans boliimlerinde egitim alanlarin matematik yeteneginin
gelistirilmesi, lisans egitimlerinin 6zel sektor isbirligi ile gliclendirilmesi gibi hedeflere yer

verilmistir (T.C. Kalkinma Bakanligi, 2013).

2.4. Tiirkiye’de Egitim Teknolojileri

Ulkemizde egitim-6gretim siirecinde ihtiyag duyulan ders arag ve gereglerinin iiretim ve
dagitimina giliniimiizde 6zel firmalar tarafindan katki saglansa da baslangicta bu is Milli
Egitim Bakanligi’nca yapilmistir.1951 yilinda kurulan MEB’e bagli Ogretici Filmler
Merkezi OFM, o6gretici film, film seridi ve slayt gibi 6gretim materyalleri hazirlayip
dagitmistir.

Teknolojinin egitimde kullanimiyla ilgili 1970°1i yillarda baglayan tartigsmalarda okullarin
teknolojik kaynak eksikliklerine yonelik degerlendirmeler yapilmistir. Dordiincii bes yillik
kalkinma palaninda (1979-1983), ilkokul diizeyinden baslamak {izere biitiin 6grencilere ders
arac gerecleri ve kirtasiye materyali destegi saglanmasi karart alinmistir (Devlet Planlama
Teskilati [DPT], 1979, s. 456). Besinci Bes Yillik Kalkinma Planinda (1985-1989) teknik
egitim konusunda caligsmalara 6nem verilmesi (DPT, 1985, s.120), Altinci Bes Yillik
Kalkinma Planinda ise (1990-1994) toplumun ve ¢agin ihtiyag ve kosullarina gore egitim
programlarinin revize edilmesi ile egitimde teknolojinin kullanilmasi, gorsel-isitsel araglarin
egitim ortamlarinda yayginlastirilmas1 ve bilgisayar destekli egitim Ogretim siirecinin

olusturulmasi kararlastirtlmistir (T.C. Kalkinma Bakanligi, 2006).

Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda (2001-2005) radyo ve televizyon yoluyla yayinlar
yapilip halkin egitilmesine katki saglanmasi, Onuncu Kalkinma Planinda da (2014-2018),
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gelisen ¢aga uyum saglamak i¢in bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin takip

edilmesi istenmistir (T. C. Kalkinma Bakanligi, 2013, s. 31).

Bu planlar dogrultusunda iilkemizde bilisim teknolojileri adina yapilan projeler su sekilde

siralanabilir;

a) OkKkullarda BT Altyapisimin Olusturulmasina Yonelik Projeler
e Milli Egitimi Gelistirme Projesi -Endiistriyel Okullar Projesi-Temel Egitim Projesi I. Faz1 iLSIS
Projesi

e Temel Egitim Projesi 1. Fazit MEB Internete Erisim Projesi

e Mesleki ve Teknik Egitimin Modernizasyonu Projesi Bilgisayarli Egitime Destek Kampanyasi

e Ortadgretimi Gelistirme Projesi Endiistriyel Teknik Ogretim Okullar

e Biinyesinde Video Konferans Sistemi (Akilli Sinif) Kurulmasi Projesi

e MEB Kapasitesinin Gii¢lendirilmesi Projesi

e MEBBIS

e ITEC Katilime1 Simif I¢in Yenilik¢i Teknolojiler Projesi

e FATIH Projesi

b) Okullarda BT Kullaniminin Yayginlastirilmasina Yonelik Projeler
e World Links Projesi
e Tiirk-Japon Teknik Is Birligi Kapsaminda Anadolu Teknik Liselerinde Endiistriyel Otomasyon
Teknolojileri Boliimii Kurulmasi Projesi

e Egitim Cergevesi Projesi 1. Fazi

e Temel Egitime Destek Programi (Temel Egitim Projesi 1. Fazi)

e Intel Gelecek i¢in Egitim Internet Radyo TV

e Microsoft Egitimde Isbirligi

e Bilisim Teknolojileri Projesi Skoool.tr Portali

e Egitim Cergevesi Projesi II. Fazi

e Uzaktan Egitim Sistemi Uygulamalarinin AB Ulkelerindeki Uygulama Y®&ntemleri Projesi

e Mesleki Teknik Egitimde Uygulanabilir Bilgi Sistemi (METBIS)

e Think com Portali

e Intel Ogretmen Programi

e Uzmanlagsmis Meslek Edindirme Merkezleri Projesi(UMEM)

e Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistirilmesi Projesi

e Tiirkiye’de Mesleki ve Teknik Egitimin Kalitesinin Gelistirilmesi Projesi

e Hayat Boyu Ogrenmenin Gelistirilmesi Operasyonu 2
Bu okullarda gorev alacak 6gretmenlerin yetistirilmesi, pilot okullarda yapilan uygulama
sonuglarina gore sistemin yayginlastirilmasi konularinda, tavsiye kararlar1 almistir (MEB

Ortadg. Bilg. Egi. Iht. Kom. Raporu, 1984)

1985-1986 dgretim yilinda alinan bilgisayar destekli 6gretimin baslatilmasiyla ilgili tavsiye
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karar1 ve MEB projeleri sayesinde 1990 yilinda okullarda bilgisayar sayist artirilarak bazi
pilot okullarda bilgisayar laboratuvar: kurulmustur.1998 yilinda baslatilan Temel Egitim
Projesiyle, 6gretmenlere bilgisayar siniflarinin kullanimi, donanim ve yazilim kullanimi
egitimi verilmistir (MEB, 2015). Ayrica 3.188 bilgi teknolojisi sinifi kurularak bu smiflar
icin 45 bin bilgisayar, donanim ve yazilim ile birlikte ¢evre ekipmanlari da satin alinmustir.
Temel egitim 2 projesi, 2002-2007 yillar1 arasinda gergeklestirilmistir. 2007 yilina kadar
temel egitim projeleriyle 7500 BIT smifi kurulmustur. Bu simiflarda projeksiyon cihazi ile
coklu ortam cihazlar1 da bulunuyordu (Usun, 2006). Ulkemizde bilisim teknolojileri adina
onemli projeler arasinda 1992 yilinda baslatilan “Cag1 Yakalama 2000 Projesi” ile Diinya
Bankast’nin destegiyle 1997 yilinda tamamlanmis olan “Milli Egitimi Gelistirme Projesi
(MEGP)” dir. Milli Egitimi Gelistirme Projesiyle belirlenen okullara; bilgisayar
laboratuvarlar1 kurulmus, yonetim islerinde personelin bilgisayar kullanmasi i¢in ¢alismalar
baslatilmistir.1993 yilinda 53 (Bilgisayar Deneme Okulu-BDO) ilk ve orta O6gretim
kurumuna bilgisayar laboratuvari kurulmus, 6gretmenlere bilgisayar egitimleri verilmis,
okullara yazilim saglanarak bilgisayar destekli egitimden faydalanmalar1 saglanmis ve bu
caligmalarin 6grenci basarisi iizerindeki etkileri incelenmistir. Sonuglar olumlu olunca
okullarda daha fazla bilgisayar laboratuvart kurulmasi karar1 alinmistir ve 1996 yilinda 182
(Bilgisayar Laboratuvar Okulu-BLO) ilk ve orta 6gretim kurumuna bilgisayar laboratuvari
kurulmustur (MEB, 2015). Egitimde Cag1 Yakalamak 2000 projesi okullarda bilgisayar
sayisini artirma amaciyla baslatilmistir. Bu projeyi diger projelerden ayiran en 6nemli husus
Tiirk¢e, matematik, fen bilgisi, yabanci dil ve sosyal bilgiler dersleriyle ilgili yazilimlarin
olusturulmasi ve okullara internet erisiminin saglanmasidir. 1987 yilinda harekete gecirilen
“Milli Egitim Bakanlig: Biitiinlesik Yonetim Bilgi Sistemi (MEBSIS)” kapsaminda
Bakanlik birimleri arasindaki faaliyetler elektronik ortamda yapilmaya baslanmis ve
yonetim islerinde bilgi teknolojilerinden yararlanilmistir. Yiiksek Ogretim Sistemi (YOSIS),
Dis liskiler Sistemi (DIDIS), Biitge Sistemi (BUSIS), Idari Mali Isler Sistemi (IMISIS),
Iller ve Ilgeler Yonetim Bilgi Sistemi (ILSIS), Isletmeler Sistemi (DONERSIS), Sosyal Isler
Sistemi (SOISIS) olusturulan alt sistemlerdir (MEB, 2015). E-Tiirkiye projesiyle “Bilgi
toplumu olusturmak, devlet hizmetlerini elektronik ortamda sunmak, internet araciligiyla
bilgi ve iletisim olusturmak, e-kiiltiirii yayginlastirmak, e-birey, e-vatandas, e-kurum, e-
devlet c¢alismalarim1 gergeklestirerek E-Tiirkiye’yi hayata gecirmek amaglanmistir.”
(T.C.Bagbakanlik, 2002, s. 9). 2003 yilinda Basbakanlik Genelgesi ile E-Doniistim Tiirkiye

Projesi’ nin “Kisa Dénemli Eylem Plan1” ¢ikarilarak tiim kamu kurum ve kuruluslarinin
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yapacaklari ¢alismalar belirlenmistir.

E-Doniistim Tiirkiye Projesi ile iilkemizde ¢ok sayida okul bilgisayar ve internet kullanma
imkanina kavusmustur. Fakat o tarihlerde Tiirkiye’de okullarin bilgisayara erisim orani
OECD iilkelerindekilerine gore oldukga diisiik diizeyde kalmistir (Askar ve Olkun, 2005, s.
1).

Egitim sisteminde teknolojiden daha ¢ok yararlanilmasi amaciyla yapilan projelere pekgok
kurum ve kurulus desteklemistir. Milli Egitim Bakanligi’nin yaptig1r projelerde isbirligi
yaptig1 ve destek aldigi1 kuruluslar Diinya Bankasi1 fonlari, Avrupa Yatirim Bankasi fonlari,
JICA (Japan International Cooperation Agency) fonlar1 ve AB fonlar1 dir. Projelere saglanan
kaynaklarin bir kism1 hibe edilmis ama 6nemli bir kismi1 da kredi olarak alinmistir. 1984-
2013 yillart arasinda egitime teknoloji destegi saglamak adina yapilan projelere kullanilan
kaynaklarm % 19’ u Avrupa fonlarindan, % 15’i Avrupa Yatirnm Bankasi’ndan %65’ de
Diinya Bankasi’ndan alinmigtir. 1984-2013 yillar1 arasinda egitim sistemimizde teknolojinin
daha etkin kullanimi i¢in yapilan projeler incelendiginde; yapilan yatirimlarin yeterli
diizeyde analiz edilerek sonuglarinin degerlendirilmedigi, BT altyapisi olusturulmasindan
cok BT kullaniminin yayginlastirilmasina yonelik projeler uygulandigi, projelere ait veri
tabaninin olusturulmadigi, Milli Egitim Bakanligi’nin bile yapilan projelere ait verileri

yeterince tutmadigi bilgilerine ulagilmistir (Topuz ve Goktas, 2015, s, 109).

2023 Egitim vizyonunda Milli Egitim Bakanligi dijital egitimle ilgili su hedefleri

belirlemistir;

e Dijital egitim-6gretim icerigi gelistirme eko sistemi olusturma.
e Ulusal dijital igerik arsivi olusturma.
e Dijital yeni nesil 6lgek araglari gelistirme.

e Dijital 6grenme materyalleri gelistiren lider 6gretmenleri destekleme.
2.4.1. Fatih Projesi (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi)

Egitimde teknoloji kullamimiyla ilgili en biiyiikk ve en kapsamli projelerden biri olan
“Frsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)” 2010 yilindan itibaren
yiiriirliige girmistir. FATIH Projesiyle, egitim ve dgretimde firsat esitligini saglamak,
okullarimizda teknolojiyi yayginlastirip gelistirmek ve boylece 6grenme-6gretme siirecinde
duyu organlarina hitap edilecek sekilde Bilisim Teknolojileri araglarini daha fazla kullanmak
amaglanmistir (MEB, 2015)
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Ulastirma Bakanligi, Bilim Sanayi ve Teknoloji Bakanligi, Ekonomi Bakanligi, Maliye
Bakanligi, Kalkinma Bakanli§i, Hazine Miistesarh@ ve TUBITAK tarafindan da
desteklenen Fatih projesi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yirtitiilmektedir.

Fatih Projesi, kalkinma planlari, MEB stratejik plan1 ve BT politika raporlarinda da yer alan
hedefler dogrultusunda uygulamaya konulmustur. Bilgi Toplumu Stratejisi’nde (2006-2010)
“Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim siirecinin temel araglarindan biri olmasi ve
ogrencilerin, 6gretmenlerin bu teknolojileri etkin olarak kullanmalar1 saglanacaktir” (DPT,

2006) seklinde yer almistir.

MEB 2015-2019 Stratejik Planinda performans gostergeleri basligi altinda 40. maddede
“FATIH Projesi ile 6rgiin ve yaygimn egitim kurumlarinda bilgi ve iletisim teknolojisi
altyapis1 gelistirilecek, 6grenci ve 6gretmenlerin bu teknolojileri kullanma yetkinlikleri

artirilacaktir.”” ibaresi yer almistir (MEB, 2015).

FATIH projesinin bilesenleri sunlardir: “Donanim ve Yyazilim altyapisinin Saglanmast,
egitsel e-icerigin saglanmasi ve yonetilmesi, 6gretim programlarinda etkin BT kullanimi,
ogretmenlerin hizmet i¢i egitimi, bilingli, giivenli, yonetilebilir ve Olgiilebilir BT

kullaniminin saglanmas1” (YEGITEK, 2019).

Fatih projesi’nin bilesinlerinden biri olan EBA ile egitim &gretim ortaminda kullanilacak ve
uzaktan egitim i¢in de onemli bir 6grenme kaynagi olacak dijital icerikler hazirlanmasi

tasarlanmigtir (Pamuk, Cakir, Ergiin, Yilmaz ve Ayas, 2013, s. 1802).

2.4.2. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

FATIH projesinin egitim iceriklerinin ders programlariyla etkilesimli bir sekilde
sunulmasini saglayan en 6nemli bileseni Egitim Bilisim Ag1’ dir. Egitim Teknolojileri Genel
Midiirligii tarafindan hazirlanmis olan egitim filmleri, ders asetatlari, egitici fotograflar,
multimedya CD igerikleri ile uzaktan egitim ¢alismalarinda kullanilan materyallerin bir

araya getirilmesiyle Egitim Bilisim Aginin ilk materyal havuzu olusturulmustur.
EBA; Iceriklerle ilgili ihtiyaglari temin etmek, sosyal ag yapisini gelistirerek bilgi
aligverisinde bulunmak, zengin arsiviyle derslere katki saglamak, bilgiyi 6grenirken ayni

zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi liretmek amaciyla sosyal bir egitim

platformu olarak tasarlanmistir.
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Milli Egitim Bakanlhigi’nin gelistirdigi EBA, 6gretime hizmet eden ve dgrenmek isteyen
herkese acik iicretsiz bir sosyal agdir. Bireylerin sosyal 6zelliklerini dikkate alarak onlara
sosyal gelisim imkanlar1 sunan Sosyal ag web siteleri bireylerin kendi kendilerine
ogrenmelerine katki saglar. Zira bireyler 6grenmeye her yerde devam ederler ve 6grenme
siireci sadece egitim kurumu icerisinde gerceklesmez (Saklan ve Unal, 2019, s. 20-21).
Teknolojinin egitime entegrasyonunu saglayan EBA ihtiya¢ duyulan her yerde igerisinde

tasidig1 egitim materyalleriyle bireye hizmet verme 6zelligi tasimaktadir.

EBA’nin igerisinde 6grenciyi hem derse hem de hayata hazirlayici birgok igerik yer almistir.
Kitaplar, oyunlar, yardimcit uygulamalar, videolu anlatimlar ve sesli hikayeler bu
iceriklerden bazilaridir. igerikler, EBA Portal ve EBA Market adi ile iki platformda

kullanicilara sunulmaktadir.

2.4.3. Egitimde 5-E Modeli ve EBA Ders Modiilii

EBA’ da 6gretmenler, 6grenciler ve okul yoneticilerinin egitim-6gretim siirecinde her tiirlii
ihtiyaclarini karsilamak amaciyla “Egitsel Paylasim ve Akademik Isbirligi Temelli Egitim
Platformu” adiyla bir boliim olusturulmustur. EBA ders planlarinin olusturulmasinda 5-E

modeli 6rnek alinmaktadir.

5-E modelinde 06gretme-6grenme siireci, 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini
kazanmalarin1 amaglamistir. Roger Bybee tarafindan gelistirilen 5-E modeli: “Dikkat
cekme, 6n 6grenmeleri ortaya ¢ikarma, 6grenme etkinligine girme (Engage), arastirma,
kesfetme (Explore), aciklama (Explain), transfer etme, derinlesme (Elaborate),
degerlendirme (Evaluate)” olmak ilizere 5 asamadan olusmustur (Biyikli ve Yagci, 2014,

s.305). Bu agamalar1 sunlardir:

e Dikkat cekme, 6n 6grenmeleri ortaya ¢ikarma, 6grenme etkinligine girme (Engage): Bu
asamada 6grenilecek konuyla ilgili merak ve ilgi uyandiriimaya ¢alisilir. Ogrencilerin
onceki ogrendikleri bilgileri hatirlamalar1 istenerek 6grenecekleri kavramlarla iligki
kurmalari istenir (Bybee, 1997, s. 15).

e Arastirma, Kesfetme (Explore): Bu asamada Ogretmenin verecegi zaman, soracagi
sorular sunacagi materyaller ve yardimc1 kaynaklar dogrultusunda &grenciler
arastirmalar yaparlar (Bybee 1997; Bybee, Taylor, Gardner, Van Scotteer, Powell,
Westbrook ve Landes, 2006, s. 18). Ders kitabindan parg¢anin adin1 okuyunuz, sayfada
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yer alan gorselleri inceledikten sonra kitaplarimizi kapatip gorsellerle ilgili
diistincelerinizi kisaca not aliniz? gibi sorular 6grencilere yoneltilebilir.

e Agiklama (Explain): Ogrenciler arastirma sonucunda elde etikleri verileri agiklarlar.
Ornegin, etkilesimli tahtadan incelenen gorsellerde ne anlatildig1, gorsellerin begenilip
begenilmedigi, bunlarin yerine baska hangi gorseller kullanilabilirdi gibi sorular
sorulur. Ogretmen ilgili metni dgrencilere okur. Metinle ilgili sorular sorar. Konu
anlasildiktan sonra 6grencilerden konuyla ilgili betimleme yapmalari istenir.

e Transfer etme, derinlesme (Elaborate) : Transfer; Ogrencilerin daha dnce dgrendikleri
bilgileri karsilagilan yeni bir duruma uyarlamalari ve aktarmalaridir. Egitimin en 6nemli
hedeflerinden biri bilgiyi uzun siire akilda tutmay1 ve transferi yapabilme becerisini
kazandirabilmektir. Transfer yani derinlesme Ogrencilerin kavramlarla ilgili yanlis
bilgilerini diizelterek dogru tanima erigsmelerini ve anlamlarin zihinde daha fazla kalict
olmasini saglar (Bybee vd., 2006, s. 26).

e Degerlendirme (Evaluation): Egitim siirecinin kontrol asamasidir. Genellikle bir ders,
kurs veya Ogretim caligmalari sonunda yapilir. Gegti-kaldi, basarili, basarisiz,
kazanimin istedigi hedeflere ulasildi veya ulasilamadi seklinde bir karar verilir ve
yargida bulunulur. Bu degerlendirmeler farkli 6l¢me araglar1 kullanilarak yapilmaktadir.
Yapilan olgmelerle elde edilen bulgular Olciitlere dayanilarak karar verme siireci

sonuclandirilir.

2.4.4. EBA’nin Icerigi

EBA’da 6gretmenlerimize ve 6grencilerimize teknolojinin ¢esitli kazanimlarin1 sunmak i¢in
bir ¢ok modiil tasarlanmigtir.Bunlar EBA’nin web sayfasinda (www.eba.gov.tr) soyle

siralanmustir:

1. EBA ders modiilii: Bu modiilde sinif seviyelerine ve derslere gore ayrilmis e-igerikler
yer almaktadir. Ders modiiliinde ileti paylasmak, bir konu hakkinda 6grencilerle ve
meslektaglar1 ile tartisma yapmak, oylama olusturmak ve etkinlik planlamak gibi
uygulamalar bulunmaktadir. Ayrica Konular menii bashgi, smavlar, trettiklerim, ders
listelerim, galisma takibi, raporlar seklinde alt meniiler yer almistir. Bu boliimde sinif
diizeylerine gore smiflandirilmis olan igerikler konu basliklarina gore kullanicilara

sunulmustur.
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Ders boliimiinde yer alan sinavlar meniisiinde; tarama testleri, alistirmalar, merkezi ortak
siavlar, yazili ve calisma sorulari, 6gretmenler tarafindan hazirlanan sinav sorulari,

yaprak testlerim gibi bir ekran yer almistir.

EBA Ders Platformunda yer alan dosyalarim modiilii 6gretmenlere 2 GB, 6grencilere ise
1 GB bir saklama alan1 tahsis ederek bulut sistemi adi altinda ders materyallerini

saklamak ve paylasmak i¢in imkan saglamistir.

2. Urettiklerim: Ogretmenlerin okullardaki 6gretme ve Ogrenme siireglerinin tiim
asamalarin1 destekleyecek bir sekilde tasarlanan trettiklerim modiiliinde 6gretmenlerin
siif listeleri, Ogrencilerle paylastiklari veya ders anlattiminda kullandiklari ders
materyalleri, interaktif etkinlik veya konu anlatimlari, ders planlari ve degerlendirme

sorular1 bulunmaktadir.

3. EBA-haberler: Egitimle ilgili tiim ¢alismalari ve gelismeleri anlatan boliimdiir. Egitimle
ilgili yapilan yarismalari, kurslari, duyurulari, projeleri vb. tiim etkinlikleri haberler
boliimiinde takip edip yorum yapma imkani vardir. Haberler boliimii aynt zamanda
okullarin tanitimi, okullarda yapilan ¢alismalarin genis kesimlere duyurulmasi ve bunlari
izleme imkan1 vermesi sosyal ¢evre ile biitiinlesmeyi saglamas1 bakimindan biiyiik 6nem

tasimaktadir.

4. EBA- e-icerik: Etkilesimli igerikler, deneyler, egitici oyunlar gibi uygulamalarin yer
aldig1 bolimdiir. EBA’ da en fazla kullanilan modiillerden biri olan e-igeriklerin
icerisinde igerikle ilgili aciklama, igerigi kullanma ve begenilme sayilar1 da
goriilebilmektedir. E-igerik boliimiinde tiim igerikler web ve android tabanli olarak

kullanima sunulmustur.

5. EBA- e-dergi: EBA’da yerli yabanci birgok dergi yayinlanmakta ve bunlara iicretsiz
olarak ulagilmaktadir. Egitime yardimci dijital olarak bulunan bilimsel, kurumsal ve

cocuklarla ilgili dergiler tabletlere, etkilesimli tahtalara indirilebilmektedir.

6. EBA- e-kitap: Ders kitaplart PDF olarak bulunmakta ve tabletlere veya etkilesimli
tahtalara indirilebilmektedir. E-kitap modiilii kitaplara ihtiya¢ duyulan her yerde ulagsma
imkan1 saglamaktadir. EBA’da farkli sinif diizey ve kategorilerinde olmak iizere yaklasik
olarak 989 e-kitap bulunmaktadir. EBA’da kitaplar sinif, ders, egitim-arastirma ve kiiltiir
olarak siniflandirilmistir. Sanal bir kiitiiphane 6zelligi tasiyan e-kitap modiiliinde yeterli
saylda bol miktarda kitap oldugu i¢in fazla zaman harcamadan ¢ok cesitli kaynaklara

ulasilabilmektedir.
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7. EBA video: Bu modiilde egitim amagli ¢esitli videolar yer almaktadir. Sinif seviyeleri ve
iceriklerine gore farkli basliklarda siniflandirilmis videolara kolayca ulasilabilmekte
ayrica istenilen videolar tekrar tekrar kullanilmak i¢in depolanabilmektedir. Birgok alan
uzmaninin igeriklerle ilgili konusturuldugu videolar yanisira ogretmenler tarafindan
hazirlanan videolarin da yer aldig1 zengin bir arsiv bulunmaktadir. EBA video egitsel
amagli igeriklere tek bir adresten ulasabilmek amacina hizmet etmektedir.

8. EBA ses dosyasi: Yerli ve yabanci biitiin sesli egitim materyalleri (sesli kitaplar, yabanci
dilde hazirlanmis egitim materyalleri ve diger sesli kaynaklar)bu boliimde yer alir. EBA
ses modiiliiyle ses tabanli ders desteklerini, kigisel gelisim, tarih ve kiiltiir programlarini,
sesli kitaplar ve yabanct dil dinleme metinlerini tablet, telefon ve miizik calar gibi
cihazlara indirerek ihtiya¢ duyulan her yerde dinlemek miimkiindiir.

9. EBA gorsel: Egitim -6gretim siirecinde kalicilig1 artirmaya yonelik gorsel zenginligi
saglamak amaciyla elektronik gorseller sunmak EBA Gorsel Modiiliiniin en 6nemli
amaclarindan biridir. EBA’da 30.000 tanesi YEGITEK 6zel arsivinden olmak iizere
67.945 gorsel bulunmaktadir. Bu gorseller fotograflar, harita, karikatiir, animasyon
graviir gibi malzemelerden olusmaktadir. Gorsellerle ilgili agiklama, gorseli ekleyen kisi
bilgileri, gorselin eklenme tarihi, ¢oziniirligii, boyutu gibi bilgilere de bu modiilde
ulasilabilmektedir.

10. e-dokiiman: Egitim materyali olarak kullanabilecek rehberlik, 6dev, yazili, plan, vb.
tiirden her tiirlii dokiimanlarin bulundugu bir modiildiir. Ogretmen ve &grencilerin
sanatsal, kiiltiirel ve bilimsel yonden gelismelerine destek olmak amaciyla EBA
yarigsmalartyla ilgili bilgi, dereceye giren eserler ve yonergelerin sunuldugu modiildiir. Bu
boliimde 6gretmenler tarafindan paylasilan e-igeriklere ve ders dist etkinlik 6rneklerine

ulagilabilmektedir.

11.Tartisma acma: Bu modiilde iceriklerle ilgili soru sorma, mevcut sorular1 yanitlama,
anlagilmayan kisimlara agiklik getirme veya islenen konulara farkli bir bakis acisi
sunulabilmektedir. Boylece EBA’da yeni fikirler ortaya ¢ikmakta ve konular daha verimli

islenebilmektedir.

12. EBA-projeler: Proje, kurumsal veya 6rgiitsel amaglarla BIT uygulamalarinin tasarimini,
uygulamasint ve kullanimini igeren bir girisimdir. EBA’nin mevcut olan ve yeni

gelistirilen projeler hakkinda bilgi veren modiiliidiir.
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13. I¢erik iiretim sistemi: EBA igerik iiretme modiiliinde ders materyali ekleme, Interaktif
etkinlik ve konu anlatimi ekleme, 6grenme adimlart olusturma, ders akislari olusturma,
farkl1 tiirde sorular {iretme ve sinav olusturma etkinlikleri yapilabilmektedir. Bu modiil
yeni igerik gelistirme ve bu igerikleri paylasma yoluyla egitime katki saglamas1 a¢isindan

oldukca dnemlidir.

14. Kisisel dosyalarom ve EBA dosya: Dokiiman ekleme, paylasma ve c¢alisma olarak
gonderme etkinlikleri kisisel dosyalarim modiiliinde yapilmaktadir. Derslerde yapilan
tiim caligsmalar1 bir arada tutmak, bu caligmalar1 baskalarina ulastirmak, 6gretmenlerin
EBA’dan indirdigi veya kendi hazirladig1 dokiimanlar1 kaydederek internet olan her yerde
bu dokiimanlara ulagabilmek kisisel dosyalarim modiilii sayesinde miimkiin olmaktadir.
Eba dosya Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullardaki 6gretmen ve dgrencilerin fotograf,
video ve diger dokiimanlarina internet olan her yerden ulasmasin1 amaglayan kisisel bir

bulut depolama alanidir.

15. Eba-kurs: Destekleme ve Yetistirme Kurslari ile ilgili is ve islemlerin yapilip Olgme,
Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan kazanim

kavrama testlerinin kullanicilara ulastirildigi modiildiir.

16. Zaman tiineli akisi: EBA zaman tiinelinde ileti ile egitsel paylasimlar yapilabilmekte,
tartisma konusu agilabilmekte, oylama olusturulmakta, etkinlik diizenlenmekte, zaman
tiinelinden giindem akis1 izlenebilmekte, yorum, begeni ve paylasim yapilabilmekte,
tartisma ve etkinliklere katilim saglanmakta, grup i¢i paylasim ve iletisim

gerceklestirilebilmektedir.

17. Konu anlatimlari: Bu boliimde Interaktif etkinlikler, animasyonlar, videolu konu

anlatimlari, 6zetler, alistirmalar ve ¢o6ztimlii 6rnekler yer almaktadir.

EBA’da bunlarin disinda oylama olusturma, etkinlik olusturma, konu anlatimlari,
konular, smavlar, tirettiklerim, ders listelerim, ¢alisma gonderme gibi birgok modiiller
bulunmaktadir. Eba’nin 6gretmenler ve 6grenciler agisindan avantajlart EBA sayfasinda
ayrica ifade edilmektedir. Bu ¢ercevede, EBA &gretmenlerin, meslektaslariyla birlikte
etkili bir sekilde is birligi yapabilmeleri, Ogrencileriyle egitsel paylasimlarda
bulunabilmeleri igin tasarlanmistir. Ogretmenler; EBA Ders’te olusturdugu veya takip
ettigi gruplar icinde egitsel tartigmalara katilabilir, egitsel paylasimlar yapabilir,
ogrencilerine c¢alismalar gonderebilir, kisiye o6zel takvim planina gore gonderilen
caligmalar1 ve yaklasan etkinlikleri takip edebilirler. Ayrica burada yer alan igerik
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gelistirme araclarmi kullanarak iirettikleri iceriklerle Milli Egitim Bakanligi’nin tim
diinyaya e- icerik ihra¢ etme vizyonuna katki saglayabilirler. EBA’nin 6grenciler
acisindan avantajlar1 ise, ¢ok daha verimli galismalar yapabilmeleri ve ¢alismalarinin
karsiligini alabilmeleridir. Ogrenciler EBA Ders’le, smif arkadaslar1 ve dgretmenleriyle
birlikte calisabilir, iletisim kurabilir ve paylasimda bulunabilir. Ayrica Ogrenciler,
ogretmenlerinin gonderdigi 6dev ve alistirmalari anlik takip ederek ¢aligmalarini
zamaninda yapabilir, diledigi zaman diledigi konuya galisabilir. Okulunda paylasimlar
yaparak, oylama ve etkinliklere katilarak hem okulda hem de okul disinda 6grenmeye

devam edebilirler.

EBA’nin avantajlar1 ve bilisim teknolojileri agisindan 6nemi ise elektronik adresinde soyle

siralanmustir;

o “Farkli, zengin ve egitici igerikler sunmak

o Bilisim kiiltiirlinii yayginlastirarak egitimde kullanilmasini saglamak,

o icerikle ilgili ihtiyaclarimza cevap vermek,

o Sosyal ag yapisiyla bilgi aligverisinde bulunmak,

e Zengin ve gittikce bilyilyen arsiviyle derslere katki saglamak,

e Bilgiyi 6grenirken ayni zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi tiretmek,

o Farkli 6grenme stillerine (s6zel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel, isitsel 6grenme) sahip
Ogrencileri de kapsamak,

o Biitiin 6gretmenleri ortak bir paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon vermelerini
saglamak,

e Teknolojiyi bir amag olarak degil bir arag¢ olarak kullanmak”.

2.4.5. Uzaktan Egitim Modelinde EBA’nin Onemi

Covid-19 salgini nedeniyle Diinya genelinde milyarlarca 6grenci ve milyonlarca egitimci
okullarin kapanmasi ve diger sinirlamalardan etkilenmistir. Egitim ydneticileri bu salgin
déneminde Ggrencilerin egitimlerini devam ettirmek amaciyla ¢evrimigi platformlar ve
uzaktan egitime yonelmistir. Tiirkiye’de de Covid-19 salgini siirecinde egitim faaliyetlerinin
devam etmesi i¢in yeni tedbirler alinmistir. Okullarin kapanma karar1 ile MEB etkin bir
uzaktan egitim sistemi kurmak i¢in Egitim Bilisim Agi’nin (EBA) altyapisini giliglendirmis
ve Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) ile isbirligi yapmustir. (Ozer, 2020, s.
1125).Bu siiregte TRT-EBA TV kurularak, TRT - EBA TV llkokul, TRT - EBA TV
Ortaokul ve TRT EBA TV Lise olmak iizere ii¢ kanalla uzaktan egitim yapilmaya

baslanmuistir.
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21 Eyliil 2020- 16 Ekim 2020 tarihleri arasinda EBA TV Ilkokul, EBA TV Ortaokul ve EBA
TV Lise kanallarinda yaymlanmak {izere Ankara ve Istanbul’da 112 branstan 812 6gretmen
tarafindan 1135 ders videosu ile 305 etkinlik videosu hazirlanmistir. Bunun yani sira
ogretmenler i¢in “EBA Akademik Destek”, 6grenciler i¢in de canli dersler baslatilmistir.
EBA’da ders anlatim videolar1 ve canli dersler bakanligin sectigi alaninda basarili

ogretmenler tarafindan anlatilmaktadir.

Uzaktan egitimin kaginilmaz duruma geldigi covid-19 salgin siireciyle birlikte EBA’da
oncelikle uzaktan egitimle ilgili veliler de dahil olmak iizere 6gretmen ve 6grencilerin her
tirlii sorularint aninda yanitlamak, sorunlara ¢6ziim getirmek ve sistemi daha etkinlestirmek
amaciyla EBA-Asistan modiilii hayata gegirilmistir. Sisteme nasil girig yaparim, yarin sinifta
hangi dersler var, ders programina nasil ulagirim, 6gretmene soru sorabilirmiyim vb. sorular
EBA- Asistan’da kullanilan yapay zeka sistemi tarafindan cevaplanarak, kullanicilar dogru

bir sekilde yonlendirilebilmektedir.

Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’nin, salgn siirecinde uzaktan egitim alaninda yaptig1 yayinlar
internet verilerine gore diinyada 1. siraya yiikseldi. EBA kullaniminda goriilen bu artis

EBA’nin 6zellikleri ve yapilan son yeniliklerle agiklanabilir. Bunlar sdyle dzetlenebilir;

1. EBA’da Okul 6ncesi egitimden baslayip 12’inci sinifa kadar tiim sinif seviyelerine yonelik
icerikler yer almaktadir. Ogrenciyi daha iyi tammak ve yeteneklerine gore Ogrenci
performansini 6lgebilmek amaciyla akilli algoritmalarin kullanildigir bir igerik 6nerme
sistemi vardir. Ayrica 6grencilerin EBA’da aradiklarini daha kolay bulabilmeleri i¢in ara
yiiz karigiklig diizeltilip kisiye 6zel olarak tasarlanmis, kisisellestirilmis grafiksel kullanici

eklendi. Boylece e-okulda tanimlanan derslere dogrudan ulasim saglanmaktadir.

2. 2019-2020 egitim-0gretim yilindan itibaren ders kitaplarina eklenen QR kodlariyla

ogrencilerin dogrudan EBA igeriklerine erismeleri saglanda.

3. Tiim igerikler (ders kitaplari, anlatim videolari, sinavlar, uygulamalar) tasnif edilerek ¢cok
kolay bir sekilde ulasilacak hale getirildi. Kazanimlarla ilgili i¢erikler EBA Ders bdliimiine,
kisisel gelisim ve 6grencileri dinlendirme ve eglendirmeye yonelik destekleyici igerikler ise

EBA’ya yeni eklenen kiitiiphane modiiliinde erisime agildi.

4. Etkilesimli tahtalara yonelik olusturulan 6zel igerikler EBA’ya yiiklendi. EBA’da zorunlu

ve se¢meli derslerin miifredat tanimlamasi yapilarak 6gretmenlerin hizmetine sunuldu.
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Ayrica brang dersi 6gretmenleri i¢in EBA sisteminde yapilan ¢alismalarla 6grencilere 6dev
ve caligma gonderebilme, yeni icerikler yapabilme ve sinavlara ve sorulara yonelik iiretim

yapabilme imkanlar1 verildi.
EBA’nin kisiye yonelik hizmetleri soyle 6zetlenebilir;

1. Ogrenciler e-okul iizerinden dogrudan kendisine aktarilmis derslere erisebileceklerdir.

2. Ogrenciler calismalarini, derslerdeki performanslarimi ve paylasimlarini gosterecek dzel
sayfalar kullanabileceklerdir.

3. Ogrenciler icin profil sayfalar1 olusturulmustur. Bu sayfa aracihigiyla dgrenci kendini
tanitabilecek, sosyal faaliyet belgelerini sunabilecek ve varsa akademik basarilarini
gosterebilecektir. Ayrica Kisiye 6zel takvim uygulamasi ile 6grenci e-okuldan alinan sinav
tarihleri ile 6gretmenin gonderdigi siireli ¢alismalart sayfasinda gorebilecektir.

4. Ogretmenlerin verdigi 6devlere ve ¢alismalara 6grencilerin verdigi cevaplar ve sundugu
coziimler EBA sistemi tarafindan analiz edilerek eksiklikler dogrultusunda 6grencinin
eksigini tamamlayacak 6zel icerikler 6gretmenin onay1 ile 6grenciye Onerilebilecektir. Yine
ayni sekilde ortadgretim kurum 6gretmenleri ile 11. ve 12. sinif 6grencilerinin dahil edildigi
akademik destek sistemi ile 6grenciler, ulasmak istedikleri hedefler i¢in bir ¢alisma sistemi
olusturabileceklerdir. Bu sekilde 6grenciler uzman destegiyle ¢alisma imkanina kavusacak,
eksiklikleri an1 anmna sistem tarafindan belirlenerek akilli oneri sistemiyle bu eksikler
tamamlanabilecektir.

5. Ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelismelerine katki sunulacak, ayrica dgretmen ve
ogrenciler puan toplama sistemiyle EBA kullanimina tesvik edilecektir. Egitim Fakiilteleri,
[lahiyat Fakiilteleri, Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimler Enstitiileri akademisyen ve
ogrencileri, yurt dist kullanicilari ile PIKTES kullanicilari EBA’y1 kullanabilecektir
(https://yegitek.meb.gov.tr/-2020).

2.5. Tarih Egitiminde Bilisim Teknolojileri ve Gorsel Materyallerin Onemi

Diinya’da ve Tiirkiye’de tarih derslerinin geleneksel metotlarla islenmesi 6grencilere mutlak
surette sikic1 gelmektedir. Ogrencilerin bu derslerde sikilmasinin sebepleri arasinda; dersin
soyut olarak islenmesi, 6gretmenlerin dersleri ¢ogunlukla sozlii ifadelerle anlatmasi ve
dersin ancak ezberlenerek 6grenebilecegi diisiincesinin hakim olmasi gosterilebilir (Simsek,

2003, s. 144). Ogrenciler tarih konular1 anlatilirken kendi yasadiklar1 déneme uzak ¢ok eski
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zamanlarda gergeklesmis olaylar1 soyut bir sekilde sozlii anlatima gore 6grenmektedirler
(Akbaba, 2016, s. 217). Tarih derslerinde bu 6gretim sekli, 6zellikle kii¢iik yastaki 6grenciler
acisindan gegmis donemlerle ilgili yasanmis olaylar1 anlamlandirmada, tarih dersine karsi
ilgi ve merak uyanmasinda yeterince etkili olmayarak bu derse karsi olumsuz diislinceler
olusmasina da sebep olmaktadir. Diger bir anlatimla tarih dersi ge¢mis bugiine getirilmeden
anlatilmaya caligildig1 icin olay, isim, rakam, sayr ve maddelerden ibaret kalmaktadir

(Demircioglu, 2012, s. 5).

Sorunun ana kaynaginda, 6gretmen merkezli yaklasimin olmasi, 6grencilerin pasif kalarak
dinleyici konumunda olmalar1 ve dersin ezbere dayali 6grenmeyle yiiriitiilmesinin etkili
oldugu sodylenebilir (Balkaya, 2002, s. 3). Tarih gibi s6zlii anlatimin daha sik kullanildig:
derslerde, 6grencileri giidiilemek, 6grencileri aktif kilarak dersi canli tutmak ve konularin
daha kolay anlagilmasin1 saglamak icin derslerde birden ¢ok duyu organina hitap eden,
egitim araclarmi kullanmanin gerekliligi giin gegtikce artmaktadir (Demircioglu, 2007, s.
77-78). Teknolojik gelismeler dogrultusunda ¢okga kullanilmaya baglanan gorsel unsurlar,
ogrencilerin ilgilerini gekmek igin tarih egitimi alaninda da kullanilmalidir (Bal ve Yigittir,

2012, s. 1000).

Bilgisayar, internet, akilli tahta, elektronik kitap (E-kitap), tablet bilgisayar ve akilli

telefonlar tarih egitiminde kullanilabilecek egitim teknolojilerindendir.

2.5.1. Tarih Egitimi ve Arastirmalarinda Bilgisayar ve Bilgisayar Oyunlari

Kullanimi

Tarih dersinde 6grenciler acisindan bilgisayarin en biiyiik etkisi, 6grencilerin veri tabanlar
ile tanigmalar1 olmustur. Veri tabanlari, 6grenciler tarafindan yazili ve sayisal verilerin
organize edilmesi ve islenmesinde kullamlir. Ogrenciler ihtiyag duyduklari sosyal ve kisisel
kararlarin1 verirken, ¢ok ¢esitli veri tabanlariyla baglantiya gecebilmektedirler (Nelson,
1998, s. 248-249). Tarih bilimi acgisindan onemli bir kavram olan tarihsel tarama tarih
metodolojisi ve yontemlerinin sosyal bilimlerin farkli bir alaninda kullanilmasidir. Gerek
tarih caligmalarinda gerekse tarihsel taramada tarihle ilgili tiim kaynaklardan sistematik bir
yolla veri toplayarak bu verileri elestirel bir analize tabi tutmak tarih arastirmalarinda 6nemli
bir agsamadir (Yazici, 2016, s. 222-223). Bu ag¢idan bilgisayar bir tarih¢i i¢in 6nemli bir

teknoloji aracidir. Bilgisayarl veri tabanlarinin kullanimi, 6grencilerin ve aragtirmacilarin
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veri toplama, soru sorma ve bilgi isleme becerisi gibi list diizey becerilerinin gelismesine

yardimci olmaktadir (Braun, 1999, s. 349).

Egitim-6gretim silirecinde bilgisayar sistemi tamamlayici ve giiglendirici bir islev
yapmaktadir. Gerek bilgiyi gerekse Ogretim materyallerini manipiile etmede 6grenciye
yardimc1 olmak bilgisayar destekli 6gretimin temel amacglarindandir (Behraman, 1985, s.
53). Geleneksel 0gretim yontemlerini daha etkili kilma, bilgi aktarimini gergeklestirme,
Oleme degerlendirme ve geri doniit saglama, bireysel 6gretimi gerceklestirme, aktif katilimi
saglayarak 0grenciyi daha da motive etme, ¢ok c¢esitli 6gretim materyallerini sunma gibi

birgok egitsel islevin yapilmasinda bilgisayarlar 6nemli bir role sahiptirler.

Veri toplama ve analiz amaciyla 1950’lili yillardan beri tarih biliminde kullanilmaya
baslayan bilgisayarin zamanla kullanim1 daha da yayginlasmis bunun sonucu tarihsel bilisim
ad1 verilen yeni bir kavram ortaya g¢ikmistir (Acun, 2016, s. 258). Beseri Bilimler
Bilisimi’nin bir alt disiplini olan tarihsel bilisim tarihsel problemlerin ¢6ziimiinde bilgisayar
metotlariin uygulanmasidir (Acun, 1994, s. 1). Tarihsel bilisim bilgisayar-aracili tarih,
bilgisayar tabanli tarihsel metotlar ve tarihsel bilgi bilimi olarak {i¢ ana sinifa ayrilir. Tarih
aragtirmalariyla ilgili elektronik bilgilere ulasmak ve arastirma sonuglarini yaymak igin
tarihgiler (6grenci, 6gretim tiyesi ve diger arastirmacilar) bilgisayar-aracili tarih yontemini
kullanmaktadir. Bilgisayar tabanli tarihsel metotlar, tarihgilere fayda ve katki olarak goriilen
biitiin veri yonetim ile analiz tekniklerini bilgisayarla kullanma alanini ifade eder. Tarihsel
bilgi bilimi, tarih konularmin kullanicilara daha anlasilir bir sekilde aktarilmasi amaciyla
analiz tekniklerini matematiksel bir metodoloji icinde toplama islemidir. Bu alanda
calisanlar bilgisayar bilimleri ve tarih bilimi egitimi almiglardir. Bu alanda kendini
yetistirmis olanlar tarith biliminin bilgi miihendisleri ve bilgisayar bilimi ile tarih arasinda

koprii gorevi yapanlar olarak degerlendirilmektedir (Acun, 2016, s. 259).

Bilgisayar, internet ve video oyunlari, oynayanlar iizerinde korku, gii¢, saldirganlik, hayret
ve nese gibi duygular olusturmaktadir. Bu oyunlar1 tasarlayanlar, karakter 6zellikleri, oyun
sonunda verilecek ddiiller, oyun sirasinda karsilasilacak engeller, oyun hakkinda anlatilar,
bagkalariyla nasil rekabet edilecegi ve diger oyuncularla nasil isbirligi yapilacagi gibi
duygular olusturmaktadirlar. Egitim teknolojistleri ¢ocuklar i¢in egitimde faydalanilacak
oyunlar tasarladiklar1 takdirde bilgisayar, internet ve video oyunlari faydali bir arag

konumuna doniisecektir.
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Yapilan bazi1 arastirmalarda televizyon seyretmek cocugu pasif birakmasina karsin
bilgisayar oyunlar1 sayesinde ¢ocuklarin daha aktif olduklar1 ve yaraticiliklarini ortaya
cikardiklar1 goriilmiistiir. Oyun esnasinda ayni anda goriiliip duyulabilen animasyon, ses,
gibi c¢esitli bilesenler beynin duygusal bolimiinii daha c¢ok calistirmaktadir. Boylece
bilgisayar oyunlari, ¢ocuklarin zihinsel fonksiyonlarinin gelismesinde yardimci olmaktadir.
Tarihi oyunlar ise tarihi kavramlarin 6gretilmesinde ve olaylar1 6grencilerin kendi hayal

giicline gore canlandirmasi ve yorumlamasinda oldukga etkili olmaktadir (Turan, 2012, s.

217).

2.5.2. Tarih Egitiminde Akill Tahtalarin Kullanim

Akillr tahtalar 6grenciler i¢in ¢oklu ortam (multimedya) egitim araclaridir. Akilli tahta,
bilgisayar, projektér veya bu oOzelliklere sahip herhangi bir cihaza baglanarak calisan
dokunmatik beyaz bir tahtadir. Bu sistemde gelen goriintii beyaz tahtaya yansitilir ve bu
goriintli 6zel kalem ile beyaz tahtayr dokunmatik bilgisayar ekranina doniistiirtir. Akilll

tahtalarin egitim acisindan avantajlar1 sdyle siralanabilir;

e Web kaynaklarina erisilebilir ve ayn1 anda tiim sinifa sunulabilir,

e Kavramlar1 anlatmaya yardimc1 resim, slayt ve video sunumu yapilabilir,

e Ogrencilerin yaptig1 ddevler smifta biitiin 6grencilere gosterilebilir,

¢ El yazis1 yazilabilir ve ¢esitli notlar olusturulabilir,

e Gerekli bilgiler ve alinan notlar tekrar kullanmak i¢in kaydedilebilir,

e Farkli renklerde yaz1 yazilip sekiller ¢izilebilir ve resim, grafik tablo gibi gorseller
gosterilebilir,

e Onemli goriilen bilgiler 6grencilere gonderilebilir (Hall ve Higgins, 2005, s. 104).

Ogrenciler, goklu ortam aktiviteleri sayesinde; teknolojiyle iliskili olarak gergek diinyaya ait
tecriibelerini, takim c¢alismasinin 6nemini, isbirligi yapma tekniklerini, farkli egitim
araglarmin etkilerini, farkli izleyicilerle iletisim kurabilmeyi, rekabet yapabilmek icin
bilginin nasil kullanilip sunulacagini, igerigi sadelestirmek agisindan yapilacak analiz ve
sentez i¢in gerekli olan teknikleri, arastirma, planlama ve organizasyon gibi becerilerin
kazanilmasini, konusma ve sunumun 6nemini, geri bildirimin saglamasini, hem donanim
hem de yazilim olarak teknolojik kaynaklardan faydalanmayi, ¢oklu ortam i¢in gerekli olan
plan, diizenleme, gelistirme ve degerlendirmenin ne kadar zamanda yapilabilecegini

ogrenirler (Iscan, 2005, s. 35-51). Soyut kavramlarin somutlastiriimasinda ve bu kavramlari
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iceren matematik, tarih, fizik gibi derslerin daha iyi anlatilip anlagilmasinda akilli tahtalarin

Oonemi agikca goriilmektedir.

2.5.3. Tarih Egitiminde Internet Kullanimi

Soguk savas doneminde ortaya ¢ikan internet fikriyle her tiirlii saldirilar ve ¢ikabilecek bir
niikleer savas esnasinda dahi iletisimin kesilmesini Onleyerek haberlesmenin kesintisiz
olarak devam etmesi amaglanmistir (Y1ldirim, 2014, s. 52 ). ingilizce Inter (aras1) ve net (ag)
kelimelerinin birlesmesinden olusan internet (aglararas1) diinyanin neresinde olursa olsun ag
bulunan her yerde bilgisayar, tablet, cep telefonu gibi araglarla baglanti giiciine gore
gezintiye ¢ikilabilecek bir sistemdir. Ulkemizde ilk Internet baglantis1 Nisan 1993 yilinda
ODTU’den gergeklestirilmisti. ODTU’den sonra Ege Universitesi (1994 baslarinda),
Bilkent Universitesi (1995 Ekim), Bogazi¢i Universitesi (1995 Kasim) baglantilar:
gerceklestirilen Internet zamanla tiim iiniversite ve diger egitim kurumlarinda, kamu
kurumlarinda, arastirma gelistirme amaclh kuruluslarda, ticari kuruluslarda kullanilmistir.
Internet kafeler, iiniversite laboratuvarlari, internet kiosklar gibi topluma agik mekanlar
sayesinde internet kullanan insanlarn sayist hizla artmustir. Internetin  egitimde

kullanilmasinin faydalar1 hususunda sunlar sdylenebilir:

e internette bilgiler karsilikl1 paylagilabilir ve diger kullanicilarla fikirler tartigilabilir. Bu
durum insanlarda 6grenme becerilerinin gelismesini saglar ve egitimde niteligi arttirir.
e internet dgrenci ve dgretmenlere farkli yerlerdeki insanlarla iletisim kurma imkéan1 verir.

Bu sayede egitimin yayginlasmasi saglanabilir.

e Ogrenciler internette kendi kendilerine arastirma yapabilirler. Boylece edindikleri
bilgileri etkin kullanma davranislarina doniistiirebilirler. Bu durum sonunda
ogrencilerin egitimden beklenen hedefleri daha 1yi gergeklesir, arastirma, bilgiye ulasma
ve paylasma becerileri gelisir.

e Ogretmenler internet sayesinde kendilerinin veya 6grencilerinin yaptiklari ¢alismalar
yayinlama, ders planlari, aktiviteler vb. caligmalari diger Ogretmenlerle etkin bir
bi¢imde kullanabilirler. Boylece egitim daha islevsel hale gelir (Tuncer, 2007, s. 130).
e Internet sayesinde dgrenciler ve dgretmenler tarih ders kitaplar1 disinda yazili, gorsel

ve isitsel kaynak ve verilere kolay bir sekilde ulasir. Ogrenciler kendilerine sunulan

bu farkli materyaller sayesinde daha zevkli bir ders 6grenimi gerceklestirebilir.
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e Internet sayesinde ders kitabr disinda farkli bakis acilarina ulasiimas1 ayn1 zamanda
ogrencilerin gerek mukayese yapma gerckse kanitlar1 degerlendirme becerilerinin
gelismesini saglar. Boylece 0grenciler sosyal bilimleri daha iyi anlayip 6grenebilme
yetenegi kazanirlar ve bu nitelik hem tarih 6gretimine hem de vatandaglik egitimine
katk1 saglar (Demircioglu, 2011, s. 206).

e internet egitimde derse ilgi ve motivasyonu artirir.

e Kalic1 6grenmenin gergeklesmesine katki sunar.

e Akademik basariyr artirir. Farkli 6gretim metotlarina ihtiya¢ duyan 6grencilerin bu

ihtiyaglarini giderir (Turan, 2012, s. 216).

Bu agilardan Internetin egitim ortamma sagladig1 katkilar tarih egitimi agisindan da son
derece &nemlidir. Egitimde dénemli faydalar1 goriilen Internetten yararlanmak ne kadar
onemliyse interneti bilingsiz kullandigimiz zaman ne kadar zararli oldugunu bilmemiz de bir
o kadar 6nemlidir. Ogrenci interneti zamanmi bosa gegirecek sekilde kullanmamalidir.
Internette oldukca fazla bilgi bulundugu ve bu bilgilerin dogrulugunun kesin olmadig: hatta
internetin bilgi ¢opliigii oldugu goz ardi edilmemelidir. Bu yiizden interneti kullanmamak

degil dogru kullanmak tercih edilmelidir.

2.5.4. Tarih Egitiminde Tablet Bilgisayarlarin Kullanim

Giiney Kore, Japonya, Hindistan, Kuzey Kore, Amerika, Cin, Almanya, Fransa, Ingiltere,
Norveg, Isvigre, Kanada, Arjantin, Rusya, Kazakistan, Ozbekistan gibi diinyanin bir¢ok

iilkesinde tablet veya mini bilgisayarlar kullanilmaktadir.

Ulkemizde 2011-2012 egitim dgretim yilmin ikinci yarisinda Fatih projesi kapsaminda
ogrencilere licretsiz olarak dagitilan tablet bilgisayarlar egitimi teknolojiyle desteklemek
adina gerceklestirilen 6nemli bir yatirimdir. Tabletler i¢cinde e-kitap yiiklii halde 6grencilere
teslim edilmistir. Tabletlerde ayrica “Adobe Reader, Breeze-9, EBA Market, Flash Player,
Galeri, GM Miizik, GM Video, Hesap, MEB Kayit, Memo, Miizik, Saat, Takvim, Tiirkce
Klavye, Uner, Kiitiiphane, Z-Kitap” programlar1 bulunmaktadir. Z-kitaplarda animasyon,
video, ses, fotograf, harita, grafik, tablo, simiilasyonlar igerikle birlikte yer almaktadir

(YEGITEK, 2019).

Yaygin bir sekilde kullanilan tablet bilgisayarlarin egitime sagladigi yararlar soyle

siralanabilir:
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e Ogrenciler okumakla birlikte gorerek, izleyerek ve dokunarak dgrenme sansini elde
etmislerdir. Okul ¢antasi yerini alan ve kolay taginabilir bir iiriin olan tablet bilgisayarlar
sayesinde 6grenme siirecine yonelik motivasyonu etkileyen faktdrlerden biri olarak
ogrenciler defter, kitap tasima kiilfetinden kurtulmuslardir. Boylece 6grencilere farkli
bir 6grenim deneyimi yasama imkani verilmistir.

e Oprenciler tablet iizerinde test sorusu ¢Oziip sonuglarmi sanal ortamdan
gorebilmektedirler. Dogru/yanlis oranin1 gorerek eksiklerini tamamlayip daha basarili
olmaktadirlar. Boylece tablet bilgisayar sayesinde daha hizli bir egitim
gerceklesmektedir.

e Tabletlerdeki boyama kitaplari, oyunlar ve benzeri g¢esitli uygulamalar sayesinde
ogrenciler ders dis1 aktiviteleri ¢ok rahat yapabilmektedirler.

e Tablet bilgisayarlar yapilandirmaci egitim anlayigina uygundur ve bu yoniiyle 6grenci
merkezli egitim anlayisina gore hazirlanmistir. Kolay bir sekilde bilgiye ulagsma,
ogrencinin kendi kendine derse hazirlanabilmesi, hazirlanacak proje ve performans
Odevleriyle yeni fikirler iiretilmesi, derse daha fazla katilim saglanmasi tablet

bilgisayarlardan beklenilen yararlardir.

Kamaci ve Durukan (2012, s. 210-211) “Arastirma Gorevlilerinin Egitimde Tablet
Bilgisayar Kullanimina Iliskin Gériisleri Uzerine Nitel Bir Arastirma” adli ¢alismalarinda

tablet bilgisayarlarin olumlu ve olumsuz etkileri lizerine dikkat ¢ekmislerdir.
Tablet bilgisayarlarin olumlu etkileri;

¢ “Egitimde tablet bilgisayar kullanim1 basariy artirir.
e Tablet bilgisayarlar bilgiye hizl1 erigimi saglar.

e Ogrenci merkezli anlayisa hizmet eder.

¢ AB’ye uyum agisindan 6nemli bir geligmedir.

e Teknoloji ¢agina uygun bir geligmedir.

e Agir kitap tagimaya son verir.

e Ogrencilerin derse katilimini arttirir.

e Kullanimi kolaydir.

e Tiirkiye ekonomisi igin fazla yiik getirmez.

e Ogrenci bilinglendirilirse tabletler faydalidir ve filtreleme olursa tabletler faydalidir.
Tablet bilgisayarlarin olumsuz etkileri:

¢ Dersi anlamay1 zorlastirir.
e Kitap okuma kiiltiiriinii azaltir.
o Dikkati dagitir.
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e Zengin icerigi ve yeterli yazilimi yoktur.
¢ Yaydig1 radyasyon sagligi olumsuz etkiler.
e Tablet bilgisayarlar zamanla yazilim ve donanim a¢isindan deforme olabilir

e Tablet bilgisayarlarin ithal olmasi ekonomimizi olumsuz etkiler”

sonucuna ulagmislardir.

Kamaci ve Durukan (2012, s. 212-213), tablet bilgisayarlarin daha etkin kullanilmasi
hususunda 6neri niteliginde su sonuglara ulagmiglardir:
“I¢inde cesitli interaktif uygulamalar bulunmalidir. Icinde yabanci dil sozliigii bulunmalidir.
I¢inde ders anlatim videolar: bulunmalidir. Yiiksekogretimde kullamlmalidir. Tabletlerin rutin
kontrolleri yapilmalidir. Tablet bilgisayar kullanimi konusunda 6grenciler bilinglendirilmelidir.
Teknik altyapt olmalidir. MEB tarafindan 6gretmenler ve teknik elemanlardan olusan bir
komisyon kurulmalidir. Hizmet ici egitimle 6gretmenler bilinglendirilmelidir. Ogrenciler icin
tablet bilgisayar kullanimi konusunda broslir hazirlanmalidir ve ders programlarina tablet
bilgisayar kullanimu ile ilgili bir ders konulmalidir.”
Kenar (2012, s. 123) ilkogretimdeki Ogrenci velilerinin, tablet bilgisayar ile ilgili
tutumlarindaki degisimi incelemistir. Tablet ile 6gretim alan velilerinin digerlerine gore
derslerde teknoloji kullanimina yénelik tutumlarinda olumlu yonde ve anlaml diizeyde bir

artis gozlenmistir.

Aydemir, Kiigiik ve Karaman (2012, s. 153 ) uzaktan egitimde tablet kullanimiyla ilgili
ogrenci goriislerini arastirmiglardir. Yapilan betimsel istatistikler sonucunda 6grencilerin
tablet bilgisayarlari iletisim kurmada, e-kitap okumada ve sanal derslere kullandiklar: tespit
edilmistir. Ogrenciler, tabletlerin uzaktan egitimi kolaylastirdigini her zaman ve her

mekanda kullanilma avantajin1 sdylemislerdir.

Motivasyonu artirmasi, ilgi ¢ekici ve siiriikleyici 6zellige sahip olmasi, gérme ve isitme
duyularma hitap etmesi, gorsellerle tarihi olaylarin somutlagtirilmasimni saglamasi,
hareketlilik, renk ve miizik gibi unsurlar sayesinde daha verimli bir 6grenme ortami
hazirlamasi gibi 6zellikleri dolayisiyla tablet bilgisayarlar tarih egitimi agisindan oldukca

fayda saglayacak sekilde tasarlanabilecek 6zelliktedirler.

2.6. Tarih Ogretiminde Kullanilan Ogretim Materyalleri

Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan materyal; gereg, yazili, sozlii, goriintiilii ve kaydedilmis

her tiirlii belge olarak tarif edilmistir (TDK, 2018).Ogretim materyali ise Ogretim
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programinin gereksinimleri dogrultusunda 6grencilere sunulan arag, gere¢ ve kaynaklarin
biitiiniidiir. Ogretim materyalleri dgrenme—Ogretme siirecinin gergeklesmesinde katki
saglayan en 6nemli 6gedir. Bu siiregte Ogretim materyalleri kaynakla alic1 arasindaki bilgi
akisin1 saglayan unsurlardir. Ogretim materyalleri dgrencilerin istenilen hedeflere
varmalarini saglayacak etkili egitim-6gretim ortaminin hazirlanmasina katki sunar. Boylece
egitim programlarinda ongoriilen hedeflere kolay bir sekilde ulasilir. Egitimde kullanilan
materyaller algilamayr ve O6grenmeyi kolaylastirir, 6grenmeye ilgiyi artirarak 6grenim
ortamina canlilik getirir, 6grenilen bilgiyi pekistirir, daha kisa zamanda Ogrenmeye ve
bilgilerin kalici olmasina yardim eder (Celik, 2017, s. 31 ). Ayrica 6gretim materyalleri
hareket, renk ve ses gibi farkli boyutlar1 igerdiginden 6grenmeyi somutlastirip motivasyonu
artirtr. Olgu ve olaylarin sinif ortamina getirilmesini saglayarak egitim-6gretim siirecinde
cesitlilik ve degisiklik olusturur. Ogrenilecek konular iizerinde alistirma ve uygulamalar
yapmay1 saglar. Bilginin sunulus bi¢iminde ve aktariminda bir diizen saglar. Az sz ile daha

cok bilgi aktarimini saglar (Seferoglu, 2015, s. 65-66).

2.6.1. Tarih Ogretiminde Gorsel Materyallerin Onemi

Geleneksel egitim sisteminde tarih dersi i¢in yapilan elestirilerden bazilar1 savaslarla ve
anlasma maddeleriyle bogulmasi, konularin tahta 6niinde veya masa basinda sozlii olarak
anlatilmasi, metafizik bir alan yani anlatilanlarin soyut kalmasi, ezbere dayali olmasi,
sorgulama ve elestiri yetenegini koreltmesi, dgrencilerde ilgi ve merak uyandirmamasi
seklindedir. Gorsel materyallerin 6grenmedeki etkisi {izerine yapilan arastirmalar tarih
derslerinde gorsel kaynaklarin kullanilmasinin 6nemini anlatmaktadir (Akbaba, 2016, 5.217-
218). Okuma malzemeleri, gorsel-isitsel araglar, nesneler ve modeller, ¢evresel kaynaklar,
geziler, tarih sergileri ve sozlii tarih, tarih dersinde kullanilan 6gretim materyallerindendir
(Paykog, 1991, s.102). Giiniimiizde gorsel materyallerin 6nem kazanmasi, tarih
aragtirmacilarinin da bu tiir materyalleri kullanmalarini gerekli kilmistir. Ciinkii kullanilan
gorsel materyaller tarihi olgularin ortaya ¢ikmasi ve aktarilmasinda énemli birer aragtirlar
(Acun, 2004, s. 96). Bir tarihgi olarak bilimde gorselleri kullanan Barbara Maria Stafford
(1991)’da, “diinya ile ilgili bilimsel bilgilerin yapisinin giin gegtik¢e yazili belgeler yerine
gorsellere dayandigini” savunmustur (Aslan ve Turan, 2016, s. 350). Tarih derslerinde

kullanilan gorsel kaynaklarin faydalari sunlardir:
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e Gorsel kaynaklar, tarih konularinin zihinde canlandirilarak daha kolay anlasilmasini ve
soyut kavramlarin somutlagtirilmasini saglar (Aslan ve Turan, 2016, s. 350-351).

e Gegmis donemlerde yasamis olan insanlarin ulasilmasi kolay olmayan kiiltiirlerine
yasantilarina ait bilgiler gorseller sayesinde dgrencilere daha kolay aktarilir. Yazil
metinlerle anlatilmasi ve anlasilmasi zor olan veya eksik anlatilmis bazi olaylar ve
bilgiler gorsellerle somut olarak anlatilma imkéan1 bulur(Kaya, 2006, s. 30-31).

e Derslerde gorsellerin kullanimi 6grencilerin gorsel hafizalarini gelistirir, onlarin tarihi
olaylar1 zihinlerinde tasarlamalarina olanak saglar ve unutmalarini giiglestirir (Ata,
2002, s. 399).

e Gorsel kaynaklar birden ¢ok duyu organinin 6grenme ortamina katilmasini saglayarak
¢oklu dgrenme ortami olusturur. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina gére 6grenme
ortaminin olusmasina yardimci olurlar. Coklu 6grenme ortamlart Ogrencilerin
dikkatlerini ¢ekeceginden dolay1 derse karst motivasyonlarmi arttirir (Ozmen, 2005, s.
71-98).

e Gorsel materyal kullanilarak sozel ve gorsel olarak sunumlari yapilan tarih konularinin
hatirlanmasi daha kolay olur.

¢ Gorsel materyaller, tarih dersi i¢in birinci ve ikinci elden kaynak vazifesi gordiigiinden
ogrenciler i¢in zengin bir tarihi kaynak olur ve onlarda tarih bilinci olusturmaya katki
sunarlar (Akbaba, 2016, s. 218).

e Tarih Ogretiminde birincil kaynaklarm kullanilmasi, 6grencilere 6nemli tarihsel
kavramlarla kargilasma imkan1 saglar. Tarih 6gretiminde gorsel kaynaklar kullanilmasi
ogrencilerin gegmiste yasamis insanlarin yasami ile baglanti kurmalarini saglar. Gorsel
materyaller yoluyla birincil kaynaklari1 kullanan 6grenciler bilgi, beceri ve analiz
becerilerini gelistirerek ¢ok degisik yaklasimlar: gorebilecek seviyeye erisebilirler (Ata,
2002, s. 392-400).

e Siif ortaminda 6gretmenlerin birincil kaynaklar1 kullanarak, bunlar arasina gorsel
envanterleri de dahil etmeleri, hem ders islemelerini hem de 6grencilerin aktif olarak
derslerde rol almalarini gelistirirken, dersi verenin tarihgilik becerisini de artiracaktir.
Ciinkii fotograf, harita gibi gorsel dokiimanlarin kullaniminda 6grencilere yoneltilecek
olan “ne gordiin?” ve “ne duydun?” gibi sorularla onlarin gozlem yapmalari
saglanabilir. Ayn1 zamanda 6grencileri smif ortaminda daha aktif, sorgulayict ve

arastirmaci konuma getirebilir (Aslan ve Turan, 2016, s. 349).
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2.6.2. Tarih Ogretiminde Kullanilan Gorsel Materyaller

Ogrenme ile duyu organlar arasinda dogrusal bir iliski vardir. Ogrenmelerin %83 ii gdrme,

%I11°1 igitme, %3.5° i1 koklama, % 1,5’i dokunma, % 1’ i tatma duyulanyla

gerceklesmektedir. Diger taraftan insanlar; “okuduklarinin %10 unu, isittiklerinin %20°sini,
gordiiklerinin %30’unu hem goriip hem isittiklerinin %50’sini soylediklerinin % 70’1 ile
kendi %90’ nin1 verilerden

sOylediklerinin hatirlayabilmektedirler’’. Bu

yapip
anlasilmaktadir ki gorsel materyallerinin birden fazla duyu organina hitap etmesi 6gretim
etkinliginin artmasi, anlamli, kalic1 ve hizli olmay1 saglamasi agisindan biiyiilk 6nem

tagimaktadirlar (Celik, 2017, s. 29).
Hem go6ze hem de kulaga hitap eden gorsel araglarin isimleri tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Gorsel Araglar

Yazi ve Gosterim Gergcek Egyalar ve Yansiticilar(Projekt

Kitaplar Tahtalar1 Resimler Modeller orler):
Kara Tahta Diiz Resim Tepegoz
Ders Kitabi,  Cok Amagli Tahta  Cizgi Resim Basitlestirilmis Barkovizyon
Elektronik Tahta Simsek Kartlar ~ Modeller Sinevizyon
Oretmen Aski-Kanca Tahtas1  Figiirinler o Data Shov
Kitabi, Aski Pazen Tahta Duv_ar _ Biiyiitiilmiis (LCD Panel)
Resimleri Modeller
Konferans
Manyetik Tahta Levhalar Kiigiiltiilmiis Pr_oj ektém
Alistirma Dosya Tahta Afisler Modeller Video Projektorii
Kitab1 Biilten Tahtasi Uyar1 Cizgileri Slayt Projektéri
Camli Tahta Grafikler Kiire
Bagvuru Mantar Tahta-Ko6piik  Krokiler ve Film Projektorii
Kitaplar1 Tahta Haritalar
Elekronik totem ikonlar
Duygudurum Kabartma Haritalar
E-Kitaplar Tkonu Opak Projektorii
Karikatirler

Tablo 2’ de ise isitsel ve teknoloji destekli araglar verilmistir.
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Tablo 2. Isitsel ve Teknoloji Destekli Araglar

. . ; - Teknoloji Destekli
Isitsel Araclar Gorsel-Isitsel Araglar Araclar
Radyo F!Im Makinesi ve Hareketli Telemetin
Filmler
Pikap ve plaklar Kapali Devre Televizyon Videometin
Teyp,Ses Bantlar ve Video Etkilesimli Video
CD’ler
Kompakt Disk Kuklalar lletisim Uydulari

Tiyatro(Temsili)
Egitsel Geziler
Etkilesimli Tahta( Fatih
Projesinde )

Kaynak: Seferoglu (2015, s. 65) ve Bagbogaoglu (2017, s. 76)’ndan derlenmistir.

2.6.2.1. Haritalar

Harita, yeryiiziiniin yilizeyinin bir temsilini ya da sekil, boyut ve iilkelerin konumunu, yoni
ve mesafesini igeren egitim aracidir. (Nasibi ve Kiio, 2004, s. 21). Haritalarin kullanimi tarih

Ogretiminin ayrilmaz bir pargasidir.

Haritalar, iki nedenden otlirii tarih 6gretimi icin gereklidir. Birincisi, bir iilkenin tarihinin
biiyiik 6l¢iide iklimine ve cografyasina bagli oldugu temel gergektir. Harita ve atlaslarin tarih
ogretiminde neden bu kadar énemli olmasinin ikinci nedeni ise hem anlasilabilir hem de

akilda kalan bircok tarihi gercekleri ortaya ¢ikarmalaridir.

Ogrenciler giiniimiizde harita iizerinden teknolojik aletler (GPS aletleri) sayesinde koordinat
hesaplamalar1 ~ yapabilmektedir. =~ Ayrica  harita  iizerinde  bulunduklar1  yeri
isaretleyebilmektedir. Altay daglari, Gelibolu Yarimadasi, Hira Magarasi, Kudiis gibi tarih
ogretiminde Onemli olan yerlerin konumlariyla ilgili Ogrencilere harita ilizerinde yer
gosterme oyunu, bir yeri tahmin etme oyunu veya sessiz sinema oyunu gibi etkinlikler

yaptirilarak tarih 6gretimine katki saglanabilir (Oztiirk, 2016, s. 110).

2.6.2.2. Tarihi Mekan (Alan) ve Sanal Miize Gezileri

Tarih Ogretimi agisindan mekéan algis;; “Tarihi olaylarin  gectigi yerleri zihinde
canlandirabilme, tarih derslerinde gorsel araclardan harita ve kiireyi kullanabilme, harita

cizerek konumu tespit edebilme, yon bulma, yerlesim bolgesinin sinirlarini ¢izebilme,
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komgular1 belirleyebilme, genislemeyi gosterebilme ve haritay1 yorumlayabilme olarak tarif

edilir” (Bircan ve Safran, 2013, s. 465).

Bennaars, Otiende ve Boisvert (1994, s. 27), Ogrencilerin genel bilgi ve egitimini
genisletmek i¢in alan gezilerinin diizenlenmesi gerektigini savunmaktadir. Onlara gore, alan
gezilerinin bir¢ok avantaji var. Bunlar:
e Belirli bir konuda 6grenme deneyimi saglarlar.
e Calisma gezilerinde edinilen Ogrenme, anlamli, gergek¢i ve unutulmaz hale
gelmektedir.

e Ogrenciler ve 6gretmenler arasinda sosyal iliskileri tesvik etmektedir.

Tarihte yasanan savas, go¢ gibi birgok olayin sebepleri arasinda mekanlarin biiylik 6nemi
vardir. Olaylar1 kavrayabilmek icin ilgili mekanin 6zelliklerini bilmek gereklidir (Oztiirk,

2016, s. 105).

Alan gezilerinin smurliliklart da vardir. Bunlar;
¢ Planlama ve diizenleme i¢in ¢ok zamana ihtiya¢ gerek duyulmaktadir.
¢ Genellikle pahalidirlar.
e S1k sik yollarda kazalar meydana gelmektedir.

Tarihi mekanlar tarthi 6gretmek ve Ogrencileri heyecanlandirmak acgisindan bir aractir
(Gokkaya ve Yesilbursa, 2009, s. 488). Ancak tarihi yerlerin ziyaret edilmesi her zaman
miimkiin olmayabilir. Bu ag¢idan diislinlildigiinde sanal geziler sayesinde tarihi yerler

gosterilerek tarih 6gretiminde istenilen faydalara ulasilabilir.

Maddi zorluklar, zaman bulamama, mesafelerin uzakligi vb. sebepler yiiziinden miize
ziyaretleri ¢ok az yapilmakta veya hi¢ yapilmamaktadir. Iletisim ve goriintiilii araglar
sayesinde giiniimiiz sartlarinda diinyanin diger ucundaki miizelere sanal miizecilik anlayigi

ile ulagmak miimkiin hale gelmistir (Aladag, Akkaya ve Sensoz, 2014, s. 200).

Miizelere yapilan sanal geziler ile miize gezilebilir ve miizede bulunan herhangi bir tarihi
eser en ince detayina kadar goriilerek incelenebilir. Sanal miize ziyaretleri, gérerek 6grenme,
para ve zaman tasarrufu saglama, ders motivasyonunu artirma, uzaktan egitime katkida
bulunma gibi avantajlar saglar. Ogrenmenin en 6nemli unsurlarindan biri olan gorerek
O0grenme miizelerde gecmis insanlara ait kalintilarin bizzat goriilmesiyle gerceklesir ve
boylece gecmiste yasamis insanlarla ilgili somut bilgilere ulasilir. Ata ( 2002), Miizelerle ve

tarihi mekanlarla tarih 6gretimi: Tarih Ogretmenlerinin Miize Egitimine iliskin Gériisleri
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adli doktora tezinde sanal miizenin tarih egitimine sundugu yukarda verilen sonuglari
desteklemistir. Ata (2001, s. 15)’ya gore 21. yiizy1l gorsel-isitsel medya ¢ag1 olacaktir.
Ogretmenler, gorsel-isitsel malzemeleri etkili bir sekilde kullanabilecek sekilde

egitilmelidir.

2.6.2.3. Grafik-Tablo-Cizelge ve Sekiller

Sayisal verilerin ¢izgilerle ifade edilmesine grafik denir. Nicel veriler arasindaki iliskileri

gostermek i¢in kullanilan araglardan olan grafikler daha cok kategoriler arasindaki

farkliliklar1 vurgulamak i¢in kullanilir (Cleaf, 1991, s. 351).

Nasibi ve Kiio’ya (2004, s. 5) gore grafik; tablo halinde veya yontemsel formda agik bir
gorsel Ozet sunan resimsel veya grafik tiiri malzemeden olusan yazili veya ¢izili bir
kombinasyonun olusturdugu bir iiriindiir. Grafikler ya hazirdir ya da 6gretmen tarafindan

hazirlanmaktadir.

Mimkiin oldugu yerlerde, 6gretmenlerin grafikleri hazirlarken Ogretme ve Ogrenme
stirecinde kendi fikirlerini ve diisiincelerini biitiinlestirmeleri tavsiye edilmektedir. Miimkiin

oldugunca grafiklerin hazirlanmasinda dgretmenler 6grencileri dahil etmelidirler.

Farrant (1964, s. 8), grafiklerin ve resimlerin dgretimde farkli amaglara hizmet ettigine
inanmaktadir. Resimler, 6gretilene bir gerceklik duygusunu yasatmaya yardimci olurken,
grafikler ders materyalinin kendisini igermektedir. Resimler ilgi uyandirmak, dogru
izlenimler yaratmak ve dersleri hayata gegirmek i¢in kullanilir. Grafiklerse, 6grenilecek olan
materyalin hatirda kalir bir bigimde sunulmasinda daha kullanighdir ve bir dersin sonug

boliimiinde genellikle merkezi bir rol oynamaktadir.

Kiio’ya (1999, s. 29), gore, tarih ve cografya Ogrenme-ogretme siirecinde grafiklerin

kullanilmasindaki basari, bunlarin kalitesine bagli olabilir.

Grafikler, Ogrencilerin konular1 daha iyi Ogrenmelerini saglamalari, &grenimi
kolaylastirmasi, goze hitap ettiginden dolay1 gorsel anlamda kalici 6grenme saglamalar1 ve
bilgiyi uygun bir sekilde 6zet olarak vermesi nedeniyle kullanigh bir egitim materyalidir

(MEB, 2015).

Sayisal verilerin sunulmasi esnasinda kullanilabilecek araglardan birisi de tablolardir. Tarih

ogretiminde grafik tablo ve cizgiler verilen istatistik bilgileriyle ilgili yorum yaptirma,

bosluk doldurma, ekonomik ve askeri verilerle ilgili soru sorma veya cevap isteme, konulari
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O0zet halinde siniflandirarak anlatma veya eslestirme isteme gibi birgok alanda
kullanilmaktadir. Hem teknolojik araclarla yapilan egitimde hem de ders kitaplarinda

kullanilabilen materyallerdir.

2.6.2.4. Filmler

Glinlimiizde egitim, bilgi cagindaki teknolojik gelismelerden etkilenen kiiltiir ortamindan
ayrilamaz. Bu nedenle, filmler etkili tarih egitimcileri olarak kabul edilmektedir (Weinstein,
2001, s. 27). Filmler tarih egitiminde bir 6gretim araci olarak kullanildiginda 6grenciler
eylem halindeki teori ve kavramlar1 gérme sansina sahip olabilirler. Yani tarihsel olaylari ve
kavramlar sanki ekrandan sahneden asagiya inecekmig gibi canli bir perspektiften algilarlar

(Champoux, 1999, s. 248).

2.6.2.4.1. Tarih Egitiminde Filmlerin Avantaj ve Dezavantajlart

Filmler, tiirlerine bagli olarak, bir¢ok yonden karsilastirma yapmak i¢in genis bir bakis agis1
saglamaktadirlar. Farkli iilkelerdeki filmlerden sahneler, farkli kiiltiirlerin karsilastirmali
goriinlimlerini sunar. Ayrica, aymt film yeniden yapildigi zaman, aym kiiltlirii farkli
zamanlarda gozlemleme firsati sunabilir. Bununla birlikte filmlerin kurgusal {iriinler oldugu
bu yiizden yazarlar ve yonetmenlerin filmlerin gercekligi iizerinde bir kontrole sahip

olduklari akilda tutulmalidir (Champoux, 1999, s. 248).

Tarih egitiminde belgeseller ve tarihsel filmler tipik olarak belgelere dayali agiklamalar
olarak ele alinmaktadir. Bunun yaninda, 6grenciler sunulan sahnelerin altindaki mesajlar
iizerinde diisiinmeye genellikle tesvik edilmemektedirler. Popiiler filmler kiiltiirel
iirlinlerden oldugu icin 6grencilere filmin gerceklestigi tarthi donemle baglant1 kurma sansi

vermektedir.

Filmin birincil kaynak olarak kullanilmasi, 6grencilere gercekleri ezberlemek yerine kendi
fikirlerini gelistirme firsat1 sunabilir. Ogrenciler, film izlediklerinde tarihsel gerceklerin
ardindaki fikirleri kesfetmeye yonelik iist diizey diisiinme becerilerini uygularlar. Tarih
egitiminde, 0gretmen dgrencilere agiklamalar yapmalidir. Ders saatlerinde popiiler bir film
izlemek derste tarih konusuyla ilgili bir kitabi1 okumaya benzemektedir. Filmlerin §gretim

araglar1 olarak kullanimi geleneksel yaklasimla karsilastirildiginda bilgiyi ezberlemek
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yerine, Ogrenciler iizerinde diisiinme, insa etme ya da problem ¢6zme nedenlerine bagl

olarak daha aktif ve anlamli bir 6grenme ortaya ¢ikarmast miimkiindiir.

Ancak 6gretmenler, 6grencileri materyaller lizerinde elestirel bir sekilde diisiinmeye tesvik
etmekten ziyade, sadece bazi tarihsel bilgileri veya gercekleri iletmek icin film
kullandiklarinda basar1 baglaminda ders kitaplarina ve anlatim yontemine dayali 6gretimi
benimsemis Ogretmenlerden daha fazla basarili olamamaktadir. Bu nedenle tarih
ogretmenleri, siniflarinda film kullanimi da dahil olmak {izere, her egitsel ¢abada 6grenciler

icin aktif ve tist diizey hedefler belirlemelidir (Walker, 2006, s. 32).

2.6.2.4.2. Tarih Egitiminde Filmlerin Kullaniminda Dikkat Edilmesi

Gereken Noktalar

Glinlimiiz toplumunda 6grenciler; miizikten, videodan ve web ortamlarindan filmlerde iiriin
yerlesimlerine kadar iletisim araglarini analiz edebilmek ve elestirel diisiinme becerilerini
ogrenmek icin ogretmenlerin yardimma ihtiyag duymaktadirlar. Ogrenciler bu kritik
becerileri elde ettikleri zaman, gelecekte kamu yarar igin bilingli ve gerekgeli kararlar

alabileceklerdir (Tesar ve Doppen, 2006, s. 261).

Filmlerin bir 6gretim araci olarak kullanilmasiyla dgretmenler, 68rencilerde tarihsel bir
anlayis gelistirme sansina sahiptirler. Ancak Ogrencilerin anlayisindaki bu artis, filmin
elestirel bir sekilde yorumlanmasi becerisini gelistirmek i¢in 6gretmenlerin verimliligine
dayanmaktadir. Bu beceri tarihsel film okuryazarligi olarak adlandirilir. Tarihi film
okuryazarlig1 becerileri olmadan, &grenciler film boyunca tanik olduklar1 sahnelerin,
goriintiilerin ve diyaloglarin tarihsel gergekler oldugunu diisiinebilirler. Ornegin; gergek bir
okuryazarlik becerisi olmadan 6grencilerin gergekligi filmi konusundan ayirmalart zor

olabilir (Marcus, 2005, s. 62).

Egitim amagh filmler, tarihsel olaylarin farkli yorumlarmi sorgulayan, degerlendiren ve
karsilastiran tarihsel sorgulama becerisi saglayan bir ara¢ olarak kullanilmalidir. Tarihsel
sorgulama yaklasimiyla d6grenciler; 68retmen, ders kitab1 ya da bir filmde gordiikleri bilgi
ve imgeler gibi herhangi bir yetkili kaynaktan degil kanitlardan elde edilen ¢ikarimlara,
spekiilasyonlara ve sonuglara dayanan kendi tarihsel bilgilerini insa ederler. Ayrica, tarihin
elestirel yorumlama becerisi ile 6grenciler tarihgilerin, film yapimcilarinin, yayincilarin ve
yazarlarin ge¢misteki ortak anlayisi nasil kurguladigini anlama sansina sahip olurlar.

Filmlerin egitim araci olarak kullanilmasi sayesinde, 6grenciler tarihsel bilginin 6zgiin
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uygulamasi, degerlendirme ve analitik diisiinme, farklt medya tiirlerini yorumlamak i¢in
gerekli elestirel yetenek, c¢esitli sunum formatlarini igeren ikna edici iletisim becerileri

konusunda kendilerini gelistirebilir ve bunlar1 uygulama firsat1 yakalayabilirler (Woelders,
2007, s. 365).

Ogretmen, dgrencilere filmde ne aranacagim sdylemelidir. Ogretmenler zamani da verimli
kullanmak icin filmi 6nceden seyrederek filmde Ogrenme hedefleri ile ilgili kisimlari
belirlemelidir. Kisa bir stirede 6grenilmesi gerekli en 6nemli kisim film olarak gosterilebilir.
Boylece ilgili filmle biitiin olarak seyretme zorunlulugu olmadan kisa siirede biitiin ders
boyunca alinmasi gerekli bilgilere erisim saglanir. Bu durum 6grecilerin derse aktif katilma

siirelerinin artmasin da saglar (Oztas, 2016, s. 354).

Filmler, bir egitim araci olarak tarih 6gretiminde gerek hafizayi kuvvetlendirmesi gerekse
istege bagli okumayi tesvik etmesi agisindan oldukg¢a kullamisli bir aractirlar. Ogrencilerin

tutumlarinin gelismesinde de filmlerin etkisi vardir (Fleming, 1952, s. 230).

2.6.2.5. Karikatiirler

“Insan ve toplumla ilgili her tiir olayr konu alarak abartili bir bigimde veren, diisiindiiriicii
ve giildiiriicii resim” olarak tanimlanir (TDK, 2018). Karikatiir “ konunun kolaylikla ayirt
edilebilen 6zelliklerinin ve acayipliklerinin, komik ya da giildiirecek kadar acayip bir etki
meydana getirmek icin kasten abartildig1 ve carpitildigr 6zellikle resimsel ya da yazinsal

betimlemeler” olarak da tanimlanmistir (Altun, 2016, s. 327-328).

Goze hitap eden bir iletisim araci olan karikatiir kiiltiirel degerleri, inang, norm ve yasalar1

ifade etmesi acisindan insanlik tarihine 151k tutmaktadir.

Karikatiirler, okuyucunun tamamen kendisini okumaya vermesini saglayabilir ve
okuyucunun hayal giicii, iradesinin Gtesine bile gegebilir. Karikatiirlerin giicii, eglenceli
olmalarindan ve karikatiirlere ait karakterlerin kolaylikla tanimlayabilecegimiz kahramanlar
olmas1 gergeginden ileri gelmektedir. Ayrica kelimelerin ve goriintiilerin giicli, durmadan
okuyabilmemize yardimci olan geleneksel olmayan bir atmosfer yaratmaktadir. Karikatiir
kitabt okudugumuzda, kelimeler ve goriintiiler birbirleriyle iliskilidir ve birbirlerini
tamamlarlar O0yle ki metinleri sadece gorsellerle bile okuyabilme firsat1 yakalariz.
Karakterler konustuklarinda sdylenen sozler bir anlatimin pargasi olarak konugma balonlari

icinde yer alabilir, karakterler bir sey diisiiniirken ise bulut seklinde gorseller
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kullanilabilmektedir. Steimberg (1977, s. 24) baz1 durumlarda basitlestirilmis zihinsel ve
geleneksellestirilmig goriintlilerin kelimelerin yerini aldigini, muhtesem bir fikri géstermek
icin ampuliin ya da bagkalar1 arasinda aciy1 gostermek i¢in kii¢iik yildizlarin kullanildigini

ifade etmektedir.

Dahasi agik bir mesaj sdylenmedigi i¢in goriintii, okuyucuya farkli yorumlamalar yapmasini
saglar. Sonug olarak gdriintiiniin giicii, okuyucularin oldugu kadar ¢cok mesaj1 ifade edebilme
ger¢egine dayanmaktadir. Eco (2005, s. 7), karikatiiriin kendi semantigini kuran kitle
kiiltiirtiniin bir sembolii oldugunu, baska bir deyisle kendi dilini olusturan 6zel isaretlere ya

da kurallara sahip oldugunu savunmaktadir.

Konusma balonlar1 ve kutular1 diyalogu gostermek ve bilgi vermek ig¢in kullanilirken
paneller, oluklar ve zip seritleri hikayenin akisini gostermeye yardimci olabilmektedir.
Metin kullanimi, belirsizlik, sembolizm, tasarim, ikonografi, edebi teknik ve sanatin diger
iislup unsurlarinin kullanimi, anlamlarin veya anlambilimin bir alt metnini olusturmaya

yardimci olmaktadir.

Karikatiir dilini olusturan kurallar ve isaretler arasinda, televizyon, sinema, grafik dili gibi
tirlerin ya da dillerin de paylastig1 diger isaretler arasinda agilarin, ¢izgilerin, renklerin

varlig1 ya da yoklugu yer almaktadir (Barbieri, 1993, s.12).

Bati iilkelerinde ve Amerika’da karikatiirlerin tarih 6gretiminde bir gorsel malzeme olarak
kullanim1 tesvik edildigi gibi birincil kaynak olarak da tarih yaziminda kullanilmaktadir.
Tarihsel karikatiirler; tarih dersi i¢in sinifta tartisma ortami olusmasina ve bdylece tarihteki
cesitli konularin daha derinlemesine anlasilmasini saglar. Gorsel oldugu i¢in konularin
pekistirilmesi ve degerlendirilmesinde katki saglar. Ogrenciler bilgi birikimiyle beraber
karikatiirleri yorumladiklarinda onlarin biligsel diizeyde istenilen yeterliligi kazanmalari
miimkiin olur. Karikatiir sayesinde binlerce kelimeyle dahi anlatilmas1 zor olan bir olay veya
durum dil engeli olmadan pek c¢ok insana kolaylikla iletilebilir. Karikatiirler olayin
gerceklestigi zamandaki toplumsal ve siyasi durumlar1 mizah, elestiri ve yazara 6zgii olarak
anlatmalarindan dolayr O6nemli tarihsel tanik Ozelligi tasirlar (Altun, 2016, s. 328).
Karikatiirlerin se¢iminde; olumsuz sonuglar dogurmamasi, daha cok egitimsel deger

tagimasi ve ahlaki olmasi esas alinmalidir.

Ogretmen smifta 6grencilerine; “bu karikatiir hangi amagcla ¢izilmis olabilir, size gore bu

karikatlir neyi anlatmaktadir, karikatiirde hangi nesneler goriilmektedir, karikatiirde

herhangi bir sembole yer verilmis midir, bu karikatiir hangi mekana ait olabilir, karikatiirde
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hangi olay anlatilmig olabilir?” gibi sorularla karikatiirde anlatilmak istenen olaym veya

verilmek istenen mesajin ¢oziimlenmesini yaptirabilir.

2.6.2.6. Kronoloji ve Tarih Seridi

Kronolojik diisiinme becerisi tarih biliminin en temel konularindan biridir. Olaylarin
meydana gelis zaman1 ve olus sirasina (oncelik-sonralik) gore belli bir zamansal siraya

dizilmesine kronoloji denir (Simsek, 2016, s. 98).

Simsek ve Bal (2010, s. 125) “Tarih Seridi Araciligiyla Ogretmen Adaylarnin Tarihsel
Zaman Algilarinin Incelenmesi” adli ¢alismalarinda; para, heykel, yazi, esya, Orhun
Kitabeleri, ilk insan figiirii, Hitit Giinesi, Roma Arenasi, Piramit, Istanbul’un fethi, asker,
kiimbet, bayrak, Hitit geyigi, Osmanl bayragi ve pusulanin 6grenciler tarafindan tarih seridi

cizilirken en ¢ok kullanilan resim ve sembollerden oldugunu belirtmislerdir.

Zaman algis1 probleminin ¢6ziimiinde tarih seritlerinin ¢ok Onemli bir yeri oldugunu
soyleyen Isik (2014, s. 119-120), “ilkogretim 6. Sinif ve Ortadgretim 9. Sinif Ogrencilerinin
Mekansal Bilis ve Kronoloji Bilgilerinin Karsilastirilmasi” adli ¢alismasinda tarih seridiyle
ilgili boliimde su bilgilere yer vermistir: Ders kitaplarinda es zamanli tarih seritleri yeterince
yer almamis, aym1 donemde farkli bolgelerde neler olduguna iliskin karsilagtirmalar
yapilmamustir. Ogrencilerde kronoloji becerisinin gelismesi agisindan tarih seridi ve es
zamanl tarih anlayisin1 gelistirmeye yonelik materyallere ders kitaplarinca yeterince yer
verilmelidir. Bu durum tarih 6greniminde 6grencilerde olusacak olumsuz etkileri ortadan
kaldiracagi gibi tarih Ogretiminin temel amaglardan biri olan kronoloji becerisinin

gelismesini de saglayacaktir.

Kronolojinin algilanmasinda ¢ok dnemli 6nemli bir yeri olan tarih seridi ders kitaplarinda
oldugu kadar tarih konularinin islendigi her tiirlii gorsel anlatilarda da kullanilmas1 gereken

bir materyaldir.

2.6.2.7. Fotograf ve Temsili Resimler

1839 yilinda Icat edilen fotograf, diger gdrsel malzeme ve kayitlara gore gercekligi oldugu
gibi etkili bir bicimde gdstermesi agisindan dnemlidir (Danacioglu, 2001, s. 91). Tarihi bir
belge olarak ilk defa Kirim Savasi (1853-1856) sirasinda kullanilmaya baslamistir. O glinden

itibaren de 6nemli bir tarihsel bilgi kaynagi olarak goriilmektedir (Akbaba, 2005, s. 188).
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Fotograf tarihsel bir gorsel malzemesi olarak gerg¢egi dogrudan ifade etmesinden dolayi
onemli bir tarihsel kanit durumundadir (Simsek, 2012, s. 138). Kanit olarak degerlendirilen
fotograflarin ¢ekildikleri doneme ait 6nemli bilgiler icerdigi, gorsel olarak fotograflara
miidahale edilmis olabilecegi, fotografi ¢eken ve ¢ekilenlerin yanli davranabilecekleri gibi

hususlar géz ardi edilmemelidir (Akbaba, 2005, s. 189).

Fotograflar ve temsili resimler sinif ortaminda etkili bir sekilde kullanildiginda gerek tarih
bilinci olusturmak gerekse gorsel bellegi gelistirmek agisindan kullanilabilecek 6nemli
materyallerdir. Ogrencilerin tarihi olaylarla ilgili kisi ve yer isimlerini ileriki dénemlerde
tekrar hatirlamalarini saglamak agisindan kendilerine gosterilen tablo ve fotograflarin biiyiik
islevleri vardir (Ata, 2001, s. 9-10).Fotograf, 6grencilerin ve diger okuyucularin belleginde
uzun siireli etkiler uyandirir. Tarihte herhangi bir doneme ait esyalar, giysiler, o giinkii
iiretim teknikleri, 6rf ve adetler, insanlarin yerlestigi koy, kent, dag, ova gibi fiziki ve cografi

mekanlar fotograflarla daha iyi 6grenilir (Danacioglu, 2001, s. 93).

Tarihi fotograflar1 kullanma alaninda gelistirilmis modellerden biri de Felton ve Allen’e

(1990, s. 84) aittir. Oldukga kullanish olan bu modelin asamalarini s6yle agiklanabilir;

e Fotografin sunumu: Fotografin arka plan1 gerek yerel tarih gerekse iilke tarihiyle ilgili
olarak 6grencilere agiklanir. Burada 6gretmen, “Bugiin, Trablusgarp Savasi sirasinda
cekilmis olan Atatiirk ve arkadaslariyla ilgili fotograflar1 dikkatli bir sekilde
inceleyecegiz. Bu fotograflar, gliniimiizden 107 y1l 6nceye aittir. Bu resimleri dikkatlice
inceleyerek anahtar sorulara cevap veriniz?" der.

e Anahtar soru yoneltme: Bu asamada “fotografta goriinen insanlar kimlerdir? Insanlar ne
yapmaktadir, bu fotograflar size gore nerede cekilmis olabilir? Bu fotografa bakarak
savas hakkinda ne sdylenebilir?” gibi 6gretmen tarafindan anahtar sorular sorulur ve
ogrencilerin sorunun cevabina yonelik diisiinceleri alinarak not edilir.

e Kisileri, nesneleri tamimlama ve goriilenleri betimleme: Ogrenciler fotografta gozlem
yapip, gordiikleri kisi, grup ve nesneleri isimlendirerek etiketlendirirler ve listesini
yaparlar. Daha sonra gordiiklerini karsilagtirarak betimleme yaparlar. Bu asamada
fotograftaki insanlarin; ortak 6zellikleri, meslekleri ve sosyal statiileri, kilik kiyafetleri
ve statlii farklar1 nelerdir gibi sorular sorulabilir. Nesnelerle ilgili olarak da “hangi
nesneler vardir, ne gibi araglar gérmektesiniz? Bugiin bu araglar kullanilabilir mi?
Fotograftaki Filler size neyi ¢agristirtyor? atin kosum takimlarini betimleyiniz?” gibi

sorular yoneltilip betimleme yaptirilir.
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e Ogrencilere, ¢ikarim yapmaya yoneltecek sorular sorma: Ogrencilerin, gordiiklerini bir
araya getirmesi ve gozlemlerinden ¢ikardiklar1 ipuglar sayesinde mevcut verilerin de
Otesinde yeni bilgilere ulagmalar1 saglanir. Bu kisimda, 6gretmen 6grencilerine, elgiler
neden diigline davet edilmis olabilirler? Bu elgilerin yaptiklar1 goérevler neler olabilir?
Bu ne ¢esit bir gemidir? Bu vakif binasinin yapildig1 yer hakkinda ne séyleyebilirsiniz?
Agacta asili aletler ne i¢indir? gibi sorular yoneltilebilir Béylece 6grenciler fotograftaki
goriintiileri degerlendirerek ortiik anlamlari da fark ederler ve mevcut varsayimlari daha
iyi degerlendirmis olurlar. Bu durum 6grencilerin biligsel kavrama siireglerini daha da
gelistirir. Cikarim yapmaya yonelik sorular 6grencilerin 6grenilmesi hedeflenen
bilgileri tam ve dogru anlamasia yardim eder (Ozbay ve Ozdemir, 2012, s. 21).

o Ogrencilerden hipotezlerini degistirme, dogrulama ve atma ihtiyaglarimin olup
olmadigini sorma: Baslangigta ortaya atilan hipotezler yapilan gozlemlerle tekrar
degerlendirilerek mevcut hipotezleri destekleyecek veya degistirecek c¢ikarimlarda
bulunulur.

e Hipotezleri desteklemede ders kitabi ve diger materyallerin kullanilmasi: Burada amag
ogrenilmesi istenen konuyla ilgili daha fazla bilgiye ulagsmaktir. Bu amagla 6gretmen,
ogrenciler i¢in ayni konuyla ilgili degisik kaynaklar 6nerir. Bu sekilde, 6grenciler daha
cok bilgilenmeleri sayesinde ya ulastiklari sonucu desteklerler ya da degistirirler.

e Diisiinmeyi gézden gecirme: Ogretmen kilavuzlugunda dgrencilerle birlikte sorular ve

diistinme becerileri lizerinde odaklanmaktir.

Tarihsel resim olaylarin, anlatilmak istenen konularin gercege en yakin sekilde gorsel
tasvirinin yapilmasidir. Resimler yapilirken dikkat edilmesi gereken en 6nemli kurallardan
biri varliklarin, olaylarin veya tasviri yapilan herhangi bir konunun biiyiikligi, sekli, rengi
gibi 6zellikleri hakkinda dogru bilgi verilmelidir (Celik, 2017, s. 54). Togan (1985, s. 64)’1n
daha once ifade ettigi gibi giiniimiizde resim ve minyatiirler Tiirk tarihinin en 6nemli
kaynaklar1 arasina girmistir. Resimler gerek karakalem gerekse suluboya veya yagliboya ile
yapilmis olsun yazili kaynaklarda bulunmayan birgok Ozellikleri gormemize vesile
olduklarindan kiiltiir tarihi acisindan oldukca dénemlidirler. Ornegin bir savas sahnesiyle
ilgili veya talim yapan bir askerle ilgili resimlerden kullandiklari silahlar ve kiyafetlerle ilgili

onemli bulgulara ulasilabilir (Kiitikoglu, 1991, s. 22).

Ogretmenler siniflarinda gosterdikleri fotograflarla ilgili; “Resimdeki insanlarin ellerinde
neler var, resimde ne oldugunu kim agiklayabilir, bu resme bakarak Osmanli esnaflariyla

ilgili veya pazarlarda satilan {irlinlere gére o bolgenin ekonomisi hakkinda neler sdylenebilir,
59



bu savastan sonra hangi gelismeler yasanmis olabilir, bu askerin veya bu kadi’nin yerinde
siz olsaydiniz ne hissederdiniz veya nasil karar verirdiniz?” gibi sorularla resmin

¢Oziimlenmesini yaptirarak 6grencilerine dersi daha iyi kavratabilirler.

2.6.2.8. Animasyon

Latince kokeni animatio, olan animasyon canlandirmak, yasam veya ruh vermek anlamina
gelir. Bir baska anlatimla anlatilacak bir konuyla ilgili resimleri arka arkaya getirerek seri

bir sekilde hareketli olarak gostermeye animasyon denilmektedir (Yekta, 2004, s. 29).

Bazi nesneler veya olaylardaki karakterler animasyonla hareketli bir sekilde
gosterilebildiginden sekillerin ve renklerin degisimiyle olaylarin gergceklesme siiregleri daha
iyi goriilebilmektedir (Foley, Van Dam ve Feiner, 1990; Laybourne, 1998, s. 3). Boylece
ogrenciler olaylari, olgular1 ve soyut kavramlar1 gérme firsat1 yakalamaktadirlar. Bu a¢idan
bakildiginda 6grencilere bilgi aktarimi ve mesaj verme siirecinin fazla zaman ve emek
harcamadan en etkili sekilde yapildigi yontemlerden biri de animasyon kullanmak
olmaktadir. Ogrencileri motive ederek yapacaklari arastirmada yardimei olmasi, konuyu
izleyerek 6grenme firsatt sunmasi ve karmasadan kurtarmasi, bilgileri somutlastirarak kalici
hale getirmesi, hayal ve diislince giiciinii arttirarak konuyu keyifle izletmesi animasyonla

yapilan 6gretimin faydalarindandir (Bircan, 2016, s. 366).

Tarih dersinde deney ve gozlem yapilamayisi yani derste anlatilan bilgilerin soyut kalmasi
acisindan diisiiniildiigiinde gérme, isitme ve hareketli bir sekilde olaylar1 seyretme imkani
sunan animasyon son derece onem arz etmektedir. Savas sahneleri, savasta kullanilan
silahlar, savasan taraflara 6zgli kiyafet, yeme —i¢cme ve diger kiiltiir unsurlari, komsu
devletler, smirlar, gogler vb durumlar animasyonlarla 6grencilere sunuldugunda 6grenciler
tarih konularini daha iyi anlayip zihinlerinde canlandirabileceklerdir. Tarihteki degisimleri
daha acik gorebileceklerdir. Istenilen zamanlarda animasyonlar tekrar tekrar seyredilerek

tarih konulariin 6ziimsenmesi saglanabilecektir (Bircan, 2016, s. 367-368).

Son yillarda tlilkemizde tarihi filmlere olan ilgi artmistir. “Muhtesem Yiizyil”, “Payitaht
Abdiilhamit”, “Canakkale 1915”, “Dirilis Ertugrul”, “Mehmetcik Kitulamare gibi filmler
Tiirk toplumunda oldugu kadar yabanci iilkelerde de izlenmeye baglanmistir. Bu durum Tiirk
tarihinin etkili bir sekilde anlatilmasinin 6nemini gostermektedir. Ayrica filmlere gosterilen
ilgi Tarthimizin ne kadar 6nemli oldugunu aciklamaktadir. Bu filmlerin yapiminda

animasyonlardan oldukgca istifade edilmistir. Bu filmlerde vatan sevgisi, devlet adamlarinin
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psikolojik durumlari, vatana ihanet, kdprii yapimi, yol yapimi, kara ve deniz savaslari
sahneleri, donemle ilgili yemek kiiltiirii, giyim kiiltiirii ve gegerli dini ve ahlaki degerler ¢ok
acik anlatilmaktadir. Bu anlatimlarda animasyon en ¢ok kullanilan araglardan biridir. Bu

filmler 6grenciler i¢in de faydali tarihi bilgiler igermektedir.

2.6.2.9. Graviir

Graviir; “Agag, tag veya metal bir levhanin oyularak islenmesi ve bunun bir yiizeye basilmasi
teknigi” dir. Bu teknikle yapilan resme de graviir denir (TDK, 2018). “Cukur Baski1” teknigi
olarak bilinen “Graviir’; Osmanli tarihinde ilk olarak Ibrahim Miiteferrika tarafindan basilan
“Bati Hint Tarihi” (1730) ve “Cihanniima” (1733) adli kitaplarda goriillmektedir. EsKki
Istanbul’un sokaklarmin, mesire yerlerinin ve ¢arsilariin goriintiilerinin yer aldig1 graviirler
ayn1 zamanda sosyal olaylarin etkilerini gostermesi bakimindan da 6nemlidirler (Simsek,

2012, s. 150).

W. B. Bartlett, D’Ohsson, Melling, T. Allom gibi Batil1 sanatcilar Istanbul basta olmak iizere
Imparatorlugun cesitli yerlerini esir ya da gezgin olarak dolasarak Osmanli toplumunun

yasayis ve kiiltiiriiyle ilgili graviirler yaparak yazdiklari kitaplara koymugslardir.

Ogretmenler graviirden daha iyi yararlanmak icin; “Bu graviirde neler goriiyorsunuz,
insanlar neler yapiyor, insanlarin giyim tarzi nasildir, bu ¢arsi neden buraya yapilmis olabilir,
esnaflar satacaklari iiriinleri neden diikkAnin 6niinde bulunduruyorlar, Insanlar neden atlarla
geziyorlar?” gibi sorular1 6grencilere yonelterek onlarda yorum, algilama elestirel diigiinme,
estetigi kavrama, ,sanat eserleri ile tarih arasinda baglanti kurma gibi becerilerin gelismesini

saglayabilirler (Akbaba, 2016, s. 221).

2.6.2.10. Minyatiir

Minyatiir; “Cogunlukla eski yazma kitaplarda goriilen, 151k, gdlge ve hacim duygusu
yansitilmayan kiigiik, renkli resim sanatidir”. Bir baska tanimla ; “Eskiden elyazmasi
kitaplara yapilan suluboya resimleridir. Bir noktadan bakisa 6nem vermeyen, kisilerin
onemine gore beti biiyiikliigii dikkate alinan, 151k-gdlge anlatimi ve oylum duygusunun

yansitilmasi bulunmayan diiz boyali resim” dir (TDK, 2018).

Tiirk minyatiir sanatina kendi damgasini vurarak minyatiirde Klasik Osmanli Uslubu’nun

olugsmasini saglayan sanatcilardan biri Nakkas Osman’dir. Kanuni Sultan Siileyman, II.
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Selim ve Ill. Murad Doénemleri’nde hizmet vermis olan Nakkas Osman tarih konulu

minyatiirlerin biiylik ustasi olarak kabul edilir (Atasoy 1997, s. 14).

Seferler, kale kusatmalari, savaslar, fetihler, sehzadelerin tahta gegisleri, diigiin, siinnet ve
diger senlikler, bayram kutlamalari, yabanci elgilerin kabul edilmesi, adetler, giyim esyalar1
ve torenler minyatiirlerde yeralmaktadir (Simsek, 2003, s. 149). Bu agidan minyatiirler tarih
derslerinde kullanilmast gerekli Onemli gorsellerden biridir. Tarihsel bir ¢ikarim
yapabilmek, tarihsel bir belge 0Ozelligi tasidigim1 kavrayabilmek, gorseli tanimlayip
coziimleyip yorumlayarak elestirel diisiinceyi gelistirmek minyatiir incelenmesinde

gerceklesmesi beklenen bazi amaglardandir (Akbaba, 2016, s. 221).

Tarih dersinde minyatiirii kullanabilmek i¢in Oncelikle anlasilir bir bi¢imde net olarak
verilmesi gerekir. Ayrica 6gretmen konuya dikkat ¢cekecek 6l¢iide donanima sahip olmalidir.
Minyatiirle ilgili; 0 donemdeki insanlarin yasayis tarzina iligkin neler anlatilmaktadir,
insanlar av yapmak i¢in hangi silahlar1 kullanmaktadir, insanlar nasil giyinmistir, bazi
insanlar ni¢in daha biiyiik gosterilmistir? gibi sorular sorarak ¢oziimleme yapilabilir. Tarihi
fotograflarda oldugu gibi minyatiirlerdeki gorsellerle ilgili de; hipotez kurma, degistirme
dogrulama, soru sorma ve diisiinmeyi birlikle gézden gecirme gibi yontemlerle 6grencilerde

beceri gelisimine yonelik etkinlikler yapilabilir (Simsek, 2012, s. 148-149).

2.7.Tarih Egitiminde Bilisim Teknolojileri ve Gorsel Materyaller Bakimindan EBA

EBA’nin amaglarindan biri de en etkili 6gretim ve gorsel materyalleri kullanarak biligim
teknolojisinin  egitime entegrasyonunu saglamaktir. EBA bilisim teknolojilerindeki
yenilikleri takip ederek bu gelismeler 1s18inda her ders igin sinif seviyelerine uygun, e-
icerikler hazirlamaktadir. Bu e-igerikler igerisinde yer alan derslerden biri de tarihtir.
EBA’da bilisim teknolojisi sayesinde etkili ve ¢ok gesitli gorsel materyaller kullanilarak
tarih derslerine yonelik e igerikler {retilmesi, tarih derslerini tek diize anlatimdan ve
monotonluktan kurtarip tarih §grenmeyi daha eglenceli hale getirecektir (Oner, 2015, s. 89).
EBA ogrencilere sadece sinif ortaminda degil her zaman her yerde zaman ve mekén sinir1
olmadan 6grenme firsati vermektedir. EBA, bu misyonuyla okul dis1 tarih dgretimine de
biiyiik katkilar saglayacak bir platformdur. Tiirkiyede ilk defa Safran ve Ata (1998) egitim
araglari, tarihsel ¢evre ve sozlii tarihle desteklenen tarih 6gretimini “okul dis1 tarih 6gretimi”
olarak nitelemislerdir. “Okul dis1 tarih Ogretimi” aymi zamanda sozlii tarihi de
kapsamaktadir. Sozli tarih bizzat tarihi olaylar ve tarihi kisilerle ilgili kaynak kisilerle
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yapilan goriisme sonucu elde edilen bilgilerdir. Sozl1i tarih, 6zellikle II. Diinya Savasi’indan
sonra Avrupa iilkelerinde tarih egitiminde kullanilmaya baslamistir (Safran, 2005, s. 24).
Yegitek i¢inde yer alan stiidyo imkanlariyla yapilacak ¢ekimlerle ve EBA arsivi sayesinde
tarihsel yapilarin, anit ve miizelerin, yerel tarih unsurlar1 ve sozlii tarihle ilgili bilgi veren
kigilerin 6grenci ile bulusturulmas: imkanmi vardir. Bu baglamda sozli tarihle ilgili
goriismeler ve tarihsel gevre ile ilgili elde edilen goriintiiler ylizyiize olmasa bile EBA
araciligiyla iilke capinda biitiin 6gretmen ve 6grencilere tarih dersi igerisinde veya destek
kaynak olarak gosterilebilir. Bu 6zellikleri agisindan ve gorsel materyallere yapacagi katki
acisindan degerlendirildiginde EBA tarih egitimi i¢in ¢ok biiyiik imkanlar sunmakta ve nem
arzetmektedir. Bu durum ayni zamanda tarih egitiminde bilisim teknolojileri ve gorsel

materyaller bakimindan EBA’nin 6nemini ifade eder.

Egitim teknolojileri ve gorseller tarih 6gretimine ilgiyi artirmakta ve kalict 6grenmeyi
saglamaktadir (Kaya, 2017, s. 133).Harita, fotograf, temsili resim, reel goriintli, savas
sahneleri, grafik, tablo, animasyon, tarihi eser, tarihi belge, graviir, minyatiir, sema gibi
gorseller tarih 6gretiminde kullanabilecek egitim materyalleridir. Ayrica EBA’nin ¢ekim
yapma, roportaj yapma imkani oldugundan her konuyla ilgili uzman kisiler ve alan
uzmanlarindan bilgi almasi da miimkiindiir. E-iceriklerde gorsel zenginligi saglamak

EBA’nin en 6nemli amaclarindan biridir.

Bu ¢alisma kapsaminda ortadgretimde okutulmakta olan tarih 9 ve 10 ile T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik derslerine ait EBA’nin iirettigi elektronik ders igeriklerinde kullanilan
gorsel materyaller gesitlilik agisindan incelenmistir. Belirtilen derslere ait videolar 1 Ocak -
30 Nisan 2019 tarihlerinde yaymlanmis olanlar1 kapsamaktidir. Bu tarih araliginda
yayinlanmis olan videolarin tamami izlenmistir. Gorsel materyaller kullanim siklig1 ve
cesitliligine gore tespit edilmis olup sinif, {inite ve konu bazinda irdelenmistir. Yapilan
detayli incelemelere ait tablolar ek 6’ da verilmistir. Smif ve iinite bazinda kullanilan
materyallere ait toplam sayilar ve slireler verilerek 6zet tablolar olusturulmustur.
Olusturulan 6zet tablolar asagida verilmistir. Tablo 3’ te EBA’ da yer alan 9. siif tarih dersi

videolarina ait gorsel materyallerin sikliklar1 verilmistir.
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Tablo 3. EBA da Bulunan 9. Sinif Tarih Ders Igerigine Iliskin Bilgiler

: i~ E =
S . 2 E c 4] g £
@ a3 )= 3 S . 5 @ 5 = S E)
0 @ 2 o) ) S = 2 = g 2 = <z
. g E g T & E 2 2 & T £ § = =2 E
Unitel £ £ £ 5 g £ 2 & 2 = 2 g :
e F e S & & g & 5 5 2 g = 3 & 7
1. Unite 9 10 13 0 0 2 43 0 0 23 0 0 8 0 879
2. Unite 3 21 0 0 0 0 0 0 0 0 2 6 258
4. Unite 10 1 9 0 0 0 13 4 0 8 0 0 1 1 1312
5. Unite 27 1 8 0 0 4 44 3 2 10 0 0 11 38 2972
6. Unite 11 0 4 0 0 1 27 0 0 6 0 3 4 3 1553
Toplam 60 12 55 0 0 7 127 7 2 53 0 3 26 48 6974

Tablo 3’e bakildiginda, 9. sinif i¢in hazirlanmis video igerikleri toplam 6974 sn (116 dakika
23 sn)’dir. Bu videolarn tiimiinde harita gorseline yer verilmis, reel goriintii, savas sahnesi
ve karikatiire ise yer verilmedigi goriilmiistiir. En ¢ok fotograf (127 tane) en az ise minyatiir
(2 tane) kullanilmistir. Fotograflar her bir video i¢in ayr1 ayr1 sayilmis ancak bir fotografin
birden fazla videoda kullanildigi goriilmiistiir. 3. iiniteye iliskin herhangi bir igerik
bulunamamuistir. Ayrica videolar izlenirken her bir videonun siiresi ayr1 ayr1 kaydedilmis
tabloda ise iinite bazinda toplam stireler verilmistir. Bu baglamda tabloda yer almamasina
karsin video siirelerinin 36 sn ile 214 sn arasinda degistigi tespit edilmistir. Konu olarak

incelendiginde de 9. sinifa ait toplam 60 konu yer aldig1 goriilmiistiir.

Tablo 4’te EBA’da bulunan 10. sinif tarih dersi videolarina ait gorsel materyallerin sikliklari

verilmistir.

Tablo 4. EBA da Bulunan 10. Sinif Tarih Ders Icerigine Iliskin Bilgiler

. = £
5] 2 9] ‘D <§
) ik i3 S 3 5 » = = 2 2 p= e
< = = &} o < by i3 S G S & = e
£t £ £ 3 £ £ ¢ : z £ T 2 E T 2
Uniteler £ & & & & & & &5 5 @& <2 = & £
2. Unite 27 0 0 0 0 1 0 0 0 12 0 0 0 0 1678
3. Unite 0 0 0 1 0 0 13 0 7 0 0 0 0 272
4. Unite 0 1 1 2 0 0 0 0 4 7 2 0 0 4 213
5. Unite 27 0 0 0 0 1 3 1 0 28 0 0 0 0 1908
6. Unite 2 3 0 0 0 0 0 2 1 28 0 2 0 1 464
Toplam 58 4 1 2 1 2 3 16 5 82 2 2 0 5 4535

Tablo 4’e bakildiginda, videolarin tiimiinde harita gorseline yer verilmis semaya ise yer

verilmedigi goriilmiistiir. En ¢cok temsili resim (82 tane) en az ise tarihi eser ile savas sahnesi
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kullanilmistir. Fotograflar her bir video i¢i ayr1 ayr1 sayilmistir ancak ayni fotografin birden
fazla videoda kullanildig1 goriilmiistiir. Ayrica videolar izlenirken her bir videonun siiresi
ayr1 ayr1 kaydedilmis tabloda ise iinite bazinda toplam stireler verilmistir. Bu baglamda
tabloda yer almamasina karsin video siirelerinin 15 sn ile 318 sn arasinda degistigi tespit
edilmistir. Konu olarak incelendiginde de 10. sinifa ait toplam 72 konu yer aldifi
goriilmistiir. 10. siif igin hazirlanmis igeriklerde toplam 4535sn (75 dakika 58sn) video yer

almaktadir.

Tablo 5’¢ bakildiginda, T.C Atatiirk Ilke ve Inkilap Tarihi Dersi’'nde en ¢ok kullanilan
gorseller harita ve fotograftir. Bagka higbir gorsel materyalin kullanilmadig: tespit edilmistir.
Videolarin tamaminda bir 6gretmen tahta oniinde harita ve sema kullanarak ders anlatimi
yapmistir. Ders igerikleri programda istenen kazanimlarla uyumludur. Fakat dikkat ¢ceken
husus bu videolarda sinifta 6gretmen anlatimindan farkli olarak higbir ders islenis sekli
goriilmemektedir. Ogrenci dikkatini ¢ekmeye yonelik farkli gorseller kullanilmamustir.
Yakin tarihimiz olan Cumhuriyet donemine ait fotograf, animasyon, canli goriintii veya
cekilmis filmlerden bazi sahneler gibi bir¢ok gorsel kaynaga ulasmak miimkiindiir. Ayrica
bazi videolarda Ogretmen yiiziinii tahtaya donmekte ve sirt1 doniik olarak ekranda
goriilmektedir. Bu durum pedagojik agidan uygun bir 6gretim sekli degildir. Bu igerikler

ancak ogrenci dersi kagirdigi zaman kullanilabilecek bir 6zelliktedir.

Tablo 5. EBA da Bulunan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Icerigine Iliskin Bilgiler

7 5 2 .% g (g

) > 5 £ £ B g _ 5 - G)

3 3 & 2 3 2 035 . &8 E 5 3 s 2

: s = = © 2 & E§F 5 5 3z g £ oz

3 = <= = — 3 £ 0 5 > @ = 2 < £ 3
;s T & & 5 38 sz = £ E £ § § £ 5 &5 9
Uniteler 5> T = = I~ A < = S p = ¥ = S
l.Onte 55 5 0 6 0 0 0 5 0 O 0 0O 0 10 1 23021
20nite 59 26 0 0O O O O 4 0 0O 0 0O 0 11 0 21039
3.0nte 16 1 0 O 0 O 0 5 0 0O 0O 0 0O 6 0 878
40nte 17 11 2 0o 0O 0O 0O 38 0 O 0 O 0 3 0 8656
s.Unte 14 1 0 0O 0 O 0 5 0 0O 0O 0 0O 3 0 8338
6.Unte 16 9 0 0O 0 O 0 12 0 O 0 0 ©0 0 0 731
7.0nte 17 1 0 0O 0 O 0 7 0 O 0O 0 0 4 0 981
$Unite 19 13 0 0 0 0 0 8 0 0 0O 0 0 5 0 9804
Toplam 213 182 2 6 0 0 0 41 0 0O O 0 0 42 1 96238

EBA’nin tarth dersine ait e-igeriklerde kullandigi  gorseller genel olarak
degerlenlendirildiginde ¢ok cesitlilik goriinmemektedir. Tarihle ilgili gorsel cesitliligi azdir.
Harita disinda diger gorsellere ¢cok az ya da hi¢ yer verilmemistir. Oysa Ogrenciler tarih

derslerinde i¢inde yasadiklar1 zamandan ¢ok uzak olan tarihi bilgileri, olgu ve olaylari
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ogrenmeye calisirken bu bilgileri hafizalarina yerlestirmekte oldukga giicliik ¢cekiyorlar. Bu
problemin ¢oziilmesinin en iyi yolu tarih 6gretmek amaciyla yapilan programlarda fotograf,
resim, harita, temsili resim, karikatiir, belge, reel goériintii, graviir, animasyon gibi gorsel

materyallerin bol miktarda kullanilmasidir (Isik, 2014, s. 119).

EBA’da tarih derslerine yonelik gorsel cesitliligin ve zenginligin artirilmasinda yerel tarih
caligmalarindan da faydalanilabilir. Her yorenin kendinine 6zgii tarihsel 6zellikleri, gelisim
safhalar1 ve ge¢misten getirdigi tarihi izleri vardir. Bu 6zellikler o yorenin yerel tarihini
olusturur. Yerel tarih araciligiyla tarihi olaylar ve tarihten kalan eserler 6grencilerde tarih
dersine karsi ilgi ve heyecan olusturmak agisindan oldukca faydalidir (Isik, 2016, s. 256-
261). Isik’in (2016, s. 260) ifadesiyle etkili bir tarih 6gretimi, tarihi kalintilari, eserleri
goriinlir hale getirerek tarihi yeniden canlandirip 6grencilere gostermekle miimkiin olur.
Boylece EBA iyi bir tarih 6greticisi olarak daha c¢ok islev goriir. Ayrica her yeri tarih kokan
ve tarihi kalintalara besiklik eden tilkemizin giizellikleri tarih dersine daha ¢ok yansitilmis

olur.

2.8. Yurt Icinde ve Yurt Disinda Yapilan ilgili Arastirmalar

Teknolojinin egitimde kullanilmasinin ve bunun sonucunda dijital igerik tiretilmesinin

egitime yansimalariyla ilgili yurt i¢i ve yurt disinda pek ¢ok arastirma yapilmistir.

2.8.1. Yurt icinde Yapilan flgili Arastirmalar

Ilgili alanyazin incelendiginde, EBA ile ilgili calismalarin biiyiik ¢ogunlukla yurt iginde ve
gectigimiz 7 yil icerisinde daha ¢ok yapildig tespit edilmistir

Giilbahar ve Giliven (2008), Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin teknoloji kullanimina yonelik
algilarint inceleyerek, 6gretmenlerin teknoloji kullaniminin kendileri i¢in daha avantajli
olacagina inandiklarini, ancak bilgisayar kullaniminda temel becerilere sahip olmadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler, ayn1 zamanda, kendileri i¢in sinifta ders anlatiminda yardimci
olarak kullanilabilecek diger teknolojik aletler icin becerilerinin eksik oldugunu

hissettiklerini ifade etmislerdir.

Altin (2014), Fatih projesini yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanarak &grenci,
ogretmen, yonetici ve veliler agisindan degerlendirdigi aragtirmada, 6grenciler akilli tahtanin

ve tablet bilgisayarin kalitesiz olmasi, internet erisiminin kisitli olmasi projenin olumsuz
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yonleri olarak belirtirlerken, 6gretmenler, EBA’da yer alan e-igeriklerin yetersiz oldugunu,
tablet bilgisayarlarin egitim dis1 kullanildigin1 ifade etmislerdir. Veliler ise tablet
bilgisayarlarin 6grenci basarisim1 diisiirdiigiinii belirtmislerdir. Idareciler, EBA’daki e-
iceriklerin G6grencilerin 6grenmesine yardimci olacagini, 6grenciler arasi firsat esitligi

saglayacagini ifade etmisler.

Tiirker ve Giiven (2016) “Lise Ogretmenlerinin Egitim Bilisim Ag (EBA) Projesinden
Yararlanma Diizeyleri ve Proje ile Ilgili Goriisleri” isimli betimsel nitelikteki ¢alismada,
Ogretmen ve Ogrenciler yararina hizmete sunulan Fatih Projesi ve EBA platformunun
ogretmenler tarafindan nasil, ne siklikla ve hangi amaglarla kullanildigini ortaya ¢ikarmay1
amaclamistir. Arastirma sonucunda, katilimeilarin yaridan fazlast EBA’y1 kullanmadigini

belirtmis olup buna gerekge olarak internet sorunlarini géstermistir.

Bir diger arastirma Aktay ve Keskin (2016) tarafindan yapilan “Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
Incelemesi” adli calismadir. EBA sisteminin incelenmesini amaglayan séz konusu bu
calismada nitel arastirma modeli benimsenmis olup EBA sisteminde yer alan ozellikler
dokiiman analizi teknigiyle incelenmistir. Bu ¢alismada EBA, icerisinde yer alan 6zellik ve
icerikler agisindan incelendiginde, ders, igerik, yarisma, uygulamalar, EBA dosya, e-kurs
vb. egitsel icerikleri icerisinde barindirdigr goriilmiistiir. Ayrica EBA iizerindeki igeriklerin
bazilarina herkes ulasilabilirken EBA ders gibi baz1 boliimlere kullanici ad1 ve sifre ile giris

yapilabilecegi belirtilmektedir.

Baz (2016), “Teknik, Donanim ve Igerik Yoniiyle Fatih Projesinin Degerlendirilmesi” adlt
calismasinda EBA’nin 6nemli ayaklarindan birini olusturan Fatih Projesi iizerinde
yogunlagmustir. Bu arastirmada FATIH Projesi, egiticilerinin goriislerine dayali olarak
teknik, donanim ve igerik yoniiyle degerlendirilmis olup arastirma nitel arastirma
desenlerinden biri olan durum g¢alismasina dayali olarak gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda projenin siirdiiriilebilirligi bakimindan projede teknik ve igerik agisindan
eksiklikler oldugu ve bu eksikliklerin giderilmesinde egitici formatdrlerin goriiglerinin

onemli oldugu belirlenmistir.

Bal ve Boz (2017), “EBA Kullanilabilirlik Diizeyinin Olgiilmesi” adli ¢aligmalarinda EBA
portalinin hedef kitle olan 6gretmenler tarafindan kullanilabilirlik diizeyinin belirlenmesi ile
buna yonelik goriis ve onerileri aragtirmislardir. Bu aragtirmaya gore; 6gretmenler, derslerde
kullandiklar1 sunumlar1 ya da projeleri EBA portalinda paylasabilmektedirler. EBA

portalinda egitim igeriklerinin gilincellenmesi ve bu igeriklerin siirekli olarak
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kullanilabilmeleri i¢in diizenli aragtirmalarla desteklenmesi 6nem tasimaktadir. Boylece
hedef kitle olan 6gretmenlerin ve &grencilerin teknoloji kullanim yetkinliklerine katki
saglayacagl acgiktir. EBA portalindaki igeriklerin kullanimimin oOlgiilmesi ile ilgili
arastirmalar diizenli olarak yapilmamaktadir. EBA’ya ait kullanilabilirlik testi tiim hedef
kitleye yonelik olarak heniiz Ol¢iilmemistir. Arastirmada Ogretmenler EBA portalini
imkanlar Slgiisiinde derslerinde kullandiklarint agiklamiglardir. EBA’nin yeni ara yliziiniin
kullanici dostu olmas1 6gretmenlerin teknolojiyi takip etmek istemesine katki saglamaktadir.
EBA portali ve igerigi géz onilinde bulunduruldugunda 6gretmenler, EBA web sitesi ile ilgili
genelde olumlu goriislere sahiptirler. EBA portalini egitim agisindan yeterli bir site oldugunu
fakat son smiflarda 6grenciler sinavlara hazirlandiklari i¢in derslerde kullanmadiklarini dile

getirmislerdir.

Sarimanoglu ve Karabulut (2017) “Okullarda Etkilesimli Tahta Kullaniminin
Degerlendirilmesi ve Gelecege Yonelik Etkilesimli Tahta Modellerinin Belirlenmesi” adli
arastirmalarinda da FATIH Projesi kapsaminda dagitilan etkilesimli tahtalarin donanimsal,
yazilimsal ve fiziksel ortamdan kaynaklanan problemlerini 6gretmenlerin goriislerine dayali
olarak tespit etmeyi ve gelecekte dagitilacak etkilesimli tahtalarin daha nitelikli olmasini
saglayacak modelleri onermeyi amaglamislardir. Bu arastirmanin veri toplama ve veri
analizi siire¢lerinde hem nicel hem de nitel yontemler kullanilmistir. Diger bir ifadeyle,
aragtirmada karma bir desen izlenmistir. Arastirmada EBA ve icerige yonelik su tespitler
yapilmistir: Igerikler konusunda gerekli programlarmn bir paket hélinde yiiklenebilmesi
katilimcilardan gelen yazilimsal gelisimlere yonelik talepler arasindadir. Bu acidan igerik
gelistirmeye yonelik yazilimlar artirilabilir, her derse uygun etkilesimli z-kitaplar veya e-
icerikler EBA’da hizmete sunulabilir. Bu durum ders yazilimi olarak brans ve smif

diizeyinde daha zengin igeriklerin ¢cogalmasina da katki saglayacaktir.

Cift¢i ve Aydin (2020, s. 117-126) “Egitim Bilisim Ag (EBA) Platformu Hakkinda Fen
Bilimleri Ogretmenlerinin Gériisleri” adli ¢alismalarinda pandemi siirecinde EBA ve
benzeri egitim platformlarinin uzaktan egitim agisindan énemli bir ihtiyac haline geldigini
ifade ederek EBA’nin salgin siirecinde yaptig1 canli yayinlarla uzaktan egitim adina énemli
bir misyonu yerine getirdigini belirtmislerdir. Ayrica Covid-19 salgini siirecinde uzaktan
egitime daha ¢ok ihtiya¢ duyuldugunu ve uzaktan egitim agisindan EBA’nin yapilacak yeni

caligmalarla daha da aktiflestirilip iyilestirilmesi geregini belirtmiglerdir.
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EBA ile ilgili literatiir incelendiginde EBA’ya yonelik gergeklestirilen ¢alismalarin zaman
gectikce arttig1 anlasilmaktadir. Bu ¢ercevede ilk zamanlarda EBA’ya yonelik tanmirlik gibi
daha yiizeysel galismalar yapilirken ilerleyen zamanlarda daha derin arastirmalar yapildigi
goriilmektedir. Yurtdis1 arastirmalara bakildiginda ise, teknolojiye yonelik tutum, algi ve

katilimcilarin kullanim diizeylerini analiz eden ¢aligmalar mevcuttur.

2.8.2. Yurt Disinda Yapilan ilgili Arastirmalar

Doppen’in (2002) ¢alismasi, 6grencilerin teknolojiye karsi belirgin bir hosnutluga sahip
olduklarini ve ¢cogu zaman ge¢mis olaylar hakkinda bilgi edinmek i¢in bilgisayar kullanarak
kendi 6grenme sorumluluklarini iistlendiklerini ortaya cikarmistir. Ayrica, Ogrenciler
interneti tarth 0grenmek i¢in heyecan verici bir yontem olarak algilamislardir. Ciinkii
internet Ogrencilerin bilgi aramalarina yardimci olmus ve 6grencilerin bulduklart ¢oklu
kaynaklarda anlam kazanmistir. Boylece 6grenciler mevcut teknolojilerin yardimryla tarihi

olaylar1 birden fazla agiyla 6grenebilmislerdir.

Turan (2010), Tiirk ve Amerikan 6grencilerinin teknoloji destekli tarih egitimi karsisindaki
tutumlar lizerine yapilan bir arastirmada, Tiirk ve Amerikan 6grencilerinin ¢cogunun, Tarih
derslerinde egitim teknolojilerinin kullanimina yonelik olumlu tutum gosterdiklerini ifade
etmistir. Ogrenciler, arastirmaya gore, smif etkinliklerinde teknolojik materyallerin
kullanilmasiyla daha iyi odaklanip Ogrenebilmisler ve bu da akademik basarilarini
arttirmigtir. Calismanin bulgulari, bir ders kitab1 okumaktan ziyade 6grencilerin bir film veya
belgesel izleyerek daha iyi tarih 6grenebileceklerini gostermistir. Bulgular, teknolojinin,
ozellikle de gorsel-isitsel materyallerin, tarih derslerine yonelik olumlu tutumu

giiclendirmek i¢in kullanilmasinin 6nemli bir yeri oldugunu gostermistir.

Amengor (2011) tarih Ogretiminde Ogretmenlerin bilisim teknolojilerine yonelik
algilamalarin1 incelemistir. Arastirmaya katilanlarin % 95,6’s1 bilisim teknolojilerinin
ogretimi daha etkili hale getirdigine, % 80,6’sinin bilisim teknolojilerinin 6grencilerin
degisen ihtiyaclarini karsilamasina yardimci olduguna, %85,1 inin bilisim teknolojilerinin
tiretkenligi arttirdiina inandiklarini belirtmistir. Sonuglar, teknolojiye kars1 oldukga iyi bir
alg1 oldugunu gdstermistir. Tarih 6gretmenleri teknolojinin kullanilmasiyla 6gretimin etkili
hale getirildigine, 6grencilerin degisen ihtiyaclarinin karsilandigina, dgrencileri motive

ettigine, 0grenciler arasindaki igbirligini gelistirdigine, 6grencilerin ilgi ve dgretmenlerin
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iiretkenligi arttirdigina inanmalarinin, beraberinde kendilerinde bu alginin olumlu anlamda

gelismesini sagladigini ifade etmislerdir.

Lavin, Korte ve Davies’in (2011) yiiriittiigii bir arastirmada, teknolojiyi sinifta 1limli veya
yaygin olarak kullanan &gretmenlerin  6grencilerine, teknoloji olmadigi zaman
ogrenmelerinin bundan nasil etkilenecegi sorulmustur. Ogrencilerin yanitlari, teknolojinin
siiftan kaldirilmasinin simifta 6grenilen igerige, smif icindeki dikkate, s6z konusu
ogretmenden daha fazla ders almak istegine ve konu alaninda daha fazla ders almaya olan
isteklerine olumsuz bir etki yapacagi seklinde olmustur. Calismada, smifta teknolojiyi
tecriibe eden Ogrenciler teknoloji olmazsa dersin daha az elverisli olacagini belirtmislerdir.
Ayni c¢alismada, siniflarinda teknoloji kullanmayan 6gretmenlerin 6grencilerine derslere
teknoloji eklemenin davraniglarim1 nasil etkileyecegi konusu sorulmustur. Yanutlar,
teknolojinin kullanilmadig1 derslerin gelistirilebilmesinin yolunun derslerde teknolojinin

kullanilmastyla gelistirilebilecegi yoniinde olmustur.

Rampersad (2011), 6grencilerin ilgisinin, motivasyonunun ve katiliminin teknolojinin
biitiinlesmesinden nasil etkilendigini arastirmistir. Bulgular, teknolojinin kullanilmasinin
Ogrencilerin 6grenmesi icin daha elverigli 6grenme ortamlar1 olusturulmasma yardimci
oldugunu gostermistir. Yine, teknolojinin, 6grencilerin ilgi alanlarin1 yakalamak i¢in bir arag
olarak kullanildig1 bulunmustur; bu, 6grencilerin derslere daha fazla katilimini saglamigtir.
Arastirmaya gore, teknolojiye Ogrencilerin kolayca tespit edebildigi somut ve gercek

orneklerin kullanimi entegre edildiginde 6grenciler igerikleri hatirlayabilmislerdir.

Buabeng-Andoh (2012), 6gretmenlerin egitim 6gretim siirecinde teknoloji algisi {izerine
aragtirma yapmistir. Arastirma sonucunda katilimeilarin ¢ogunlugunun bu teknolojinin
ogretmenlere ders igerigini zenginlestirmek icin internetten egitim kaynaklari elde etme
firsat1 sunabilecegini, 6gretmeyi ve dgrenme siirecini gelistirebilecegini ifade ettiklerini
ortaya koymugstur. Katilimcilarin ¢ogunlugu, teknolojinin 06grencilerin  katilm ve
geribildirimlerini ve 6grencilerin igbirligini gelistirmesini saglayabilecegini belirtmislerdir.
Calisma, 6gretmenlerin 6gretme ve 6grenme ortaminda teknolojinin uygulanmasina iligkin

algilarinin olumlu oldugu sonucuna varmistir.

Kandasamy ve Shah (2013), dgretmenlerin bilisim teknolojilerine iliskin bilgi, tutum ve
kullanim diizeylerini analiz etmistir ve katilimcilarin ¢ogunun bilgisayarin 6gretmenler i¢in
degerli bir ara¢ olduguna inandiklarini ve bilgisayarin 6grencilerin sinifta 6grenme bigimini

degistirebilecegini ortaya ¢ikarmislardir. Katilimcilar, bilgisayarin dgrencilerin kavramlari
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daha etkili bir sekilde anlamasina yardimeci olmasmin yani sira d6gretmenlerin etkili bir

sekilde 6gretmesine yardimei oldugunu ifade etmislerdir.

Miima, Ondigi ve Mavisi (2013) tarafindan yapilan bir baska c¢alisma, Ogretmenlerin
teknolojinin 6grenenler i¢in zengin bir ortam sagladigini diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmistir.
Ogrencilerin 6grenmesini desteklemek icin degerli imkanlar saglamak; 6grencilere otantik
giincel bilgilere erismeye yardimci olmak ve 6grenen katilimi nedeniyle 6grenmeyi ilging
hale getirme bunlardan bazilaridir. Bununla birlikte ¢alisma 6gretmenlerin ¢ogunun biligim
teknolojilerinin 6gretim ve Ogrenmeye entegrasyonunun zaman alict ve miifredatin

yetistirilmesini geciktirdigini hissettiklerini belirtmislerdir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu baglik altinda arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin

coziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, arastirma modeli iki yap1 dogrultusunda temellendirilmistir. Bu yapilar,

“yapisal olarak” ve “veri toplama bi¢imi olarak” agiklanmistir.

a)

b)

Arastirmanin yapisal modeli: Arastirmanin yapisal modeli, tarama modeline dayalidir.
Karasar (2006, s. 79) tarama modelini “ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekli ile betimlemeyi amag¢ edinen arastirmalar” olarak tanimlamaktadir. Buna
gore arastirmada tarth Ogretmenlerinin ve Ogrencilerinin EBA’ya yonelik
degerlendirmeleri betimlenmeye ¢alisilmistir. Hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin
EBA’ya yonelik degerlendirmelerinin belirlenmesinde tarama modellerinden tekil
tarama modeli kullanilmistir. Tekil tarama modeli, degerlendirmesi yapilacak olan olay,
birey, konu, vb. birimlere ait degisken veya degiskenlerin, tek tek betimlenmesidir
(Karasar, 2019,s. 111).

Veri cinsi acisindan arastirma modeli: Arastirma verileri elde edilirken karma
yontemden faydalanilmistir. Karma yontem, tek asamali ya da cok asamali
arastirmalarda, nicel ve nitel verilerin ayn1 zamanda ya da ardisik olarak toplandig1 ve
analiz edildigi bir arastirma modeli olarak tanimlanmaktadir (Tashakkori ve Teddlie,
2003, s.11; Creswell, 2005, s. 9; Gay, Mills ve Airasian, 2009, s. 15; Fraenkel, Wallen

ve Hyun, 2011, s. 17). Bu arastirmada hem nitel hem de nicel verilere ulasma olanagi
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oldugundan dolay1 karma yontem tercih edilmistir. Arastirmanin nicel boyutu igin
gerekli olan verilerin elde edilebilmesi amaciyla “Ogretmenler icin EBA Degerlendirme
Olgegi” ile “Ogrenciler icin EBA Degerlendirme Olgegi” gelistirilmis ve uygulanmistir.
Arastirmanin nitel boyutu i¢in gerekli olan verilerin elde edilebilmesi i¢in de yari
yapilandirilmis goriisme formlart kullanilarak O6gretmen ve Ogrencilerin goriislerine
bagvurulmustur. Arastirmada ne tiir verilerin elde edildigi tablo 6°da ayrintili olarak

aciklanmustir.

73



Tablo 6. Arastirmada Elde Edilen Verilerin Ozellikleri

Alt Amag Veri Cinsi Veri Kaynagi Veri tiirii N Veri Coziimleme
1.Amag Ogretmenlerin Tarih 6gretmenleri Nicel veri 297 Agiklayict Faktor analizi
EBA’ya iligkin Dogrulayici Faktor analizi
degerlendirmeleri
(6lgek gelistirme)
2.Amag Ogretmenlerin Tarih dgretmenleri Nicel veri 297 Agiklayict Faktor analizi
EBA’ya iligkin Dogrulayict Faktor analizi
degerlendirmelerinin bazi
demografik degiskenlere
gore belirlenmesi
3. Amag Ogrencilerin Ogrenciler Nicel veri 426 Agiklayict Faktor analizi
EBA’ya iliskin Dogrulayic1 Faktor analizi
degerlendirmeleri
(0lgek gelistirme)

4. Amag Ogrencilerin Ogrenciler Nicel veri 426 Agiklayic1 Faktor analizi
EBA’ya iliskin Dogrulayici Faktor analizi
degerlendirmelerinin bazi
demografik degiskenlere
gore belirlenmesi

5. Amag Ogretmenlerin Tarih 6gretmenleri Nitel veri 21 Betimsel analiz
EBA’nn islevselligine iligkin
goriisleri
(0lgek gelistirme)

6. Amag Ogrencilerin Ogrenciler Nitel veri 23 Betimsel analiz

EBA’nm islevselligine iliskin
goriisleri

(0lgek gelistirme)
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3.2. Calisma Grubu

3.2.1. Arastirmanin Nicel Boyutu i¢in Olusturulan Calisma Grubu

Arastirmada Ankara ilinde yer alan tarih 6gretmenlerinin ve ortadgretim Ogrencilerinin
tamamina erismek, zaman ve emek acisindan miimkiin olmadigindan amagl 6rnekleme
yontemiyle dort merkez ilge belirlenmistir. Calisma grubu icin farkli Sosyo-ekonomik diizey
ve erisilebilir olmalar1 agisindan Cankaya, Yenimahalle, Mamak ve Pursaklar ilgeleri

belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda “Ogretmenler icin EBA degerlendirme 6lgegi” ve “Ogrenciler igin
EBA degerlendirme 6l¢egi” gelistirilmis olup bu dlgekler 2018-2019 egitim- 6gretim yilinda
Ankara ilinde yer alan tarih 6gretmenleri ve lise dgrencilerine uygulanmustir. Ogretmenlerin

ve Ogrencilerin cinsiyet ve Ankara ilgeleri agisindan dagilimlar1 asagidaki tablolarda

verilmistir.
Asagida tablo 7°de 6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimlart

Cinsiyet N %
Erkek 164 55
Kadin 133 45
Toplam 297 100

Yukaridaki tablo 7 incelendiginde, arastirmanin ornekleminin %55°ini erkek, %45’ini
kadin Ogretmenler olusturmaktadir. Buradan hareketle cinsiyete goére Ogretmen

dagilimlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 8’de ise Ankara’nin ilgelerine gore 6gretmen dagilimlari yer almaktadir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Ankara licelerine Gére Dagilimlar

flgeler N %
Cankaya 89 30
Yenimahalle 76 26
Mamak 69 23
Pursaklar 63 21
Toplam 297 100

Yukaridaki tablo 8 incelendiginde 6rneklemde yer alan 6gretmenlerin %30’unun Cankaya,
%26’sinin  Yenimahalle, %23’linlin Mamak ve %?21’inin Pursaklarda gorev yaptigi

goriilmektedir.
Ogrencilerin cinsiyet agisindan dagilimlar tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimlar

Cinsiyet N %
Erkek 232 54
Kadin 194 46
Toplam 426 100

Yukaridaki tablo 9 incelendiginde, orneklemde yer alan Ogrencilerin %54 {inii erkek,
%46’sin1 kadin olusturmaktadir. Buradan hareketle cinsiyete gore 6grenci dagilimlarinin

birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
Asagida tablo 10°da ise Ankara’nin ilgelerine gore 6grenci dagilimlari yer almaktadir.

Tablo 10. Ogrencilerin Ankara licelerine Gére Dagilimlar

Ilceler N %
Cankaya 185 43
Yenimahalle 91 21
Mamak 77 18
Pursaklar 73 17
Toplam 426 100
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Tablo 10 incelendiginde 6rneklemde yer alan dgrencilerin %43 linlin Cankaya, %21’inin

Yenimahalle, %18’inin Mamak ve %17°sinin Pursaklarda yer aldig1 goriilmektedir.

3.2.2. Arastirmanin Nitel Boyutu i¢cin Olusturulan Calisma Grubu

Aragtirmanin nitel boyutuna yonelik ¢aligma grubu, Ankara il merkezinde bulunan anadolu
liselerinde gdrev yapan 21 tarih 6gretmeni ile farkl lise tiirlerinde egitim-6gretim goren 23
ogrenci ile yuriitiilmistiir. Arastirmanin ¢alisma grubu, amagli 6rnekleme yontemine gore
belirlenmistir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenler, Ankara’nin merkezinde iki anadolu
lisesinden belirlenmistir. Ayrica calisma grubundaki Ogretmenler derslerinde EBA
uygulamasini kullanan 6gretmenlerden secildiginden elde edilen veriler, diger 6gretmenlere
bilgi verebilecek niteliktedir. Katilime1 6grenciler ise farkli lise tiirlerinden goniilliiliik
esasmna gore secilmistir. Orneklemler nitel arastirmalarda amaca dayali tipik durum
orneklemesine gore belirlenmistir. Ayrica okullar ve dgretmenlerle iletisime gecilirken
tanidik bir 6rneklem {izerinde ¢aligmak arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiracagindan
(Yildirnm ve Simsek, 2006, s. 17) kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminden de

yararlanilmistir.

Asagida tablo 11°de goriisme yapilan Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimlart yer

almaktadir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

Cinsiyet N %
Erkek 13 62
Kadin 8 38
Toplam 21 100

Yukaridaki tablo 11 incelendiginde, goriisme yapilan Ogretmenlerin %62°sini erkek,

%38’ini kadin 6gretmenler olusturmaktadir.

Tablo 12°de ise goriisme yapilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlart yer almaktadir.
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Tablo 12. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimlart

Cinsiyet N %

Erkek 12 57
Kadin 11 43
Toplam 23 100

Yukaridaki tablo 12 incelendiginde, goriisme yapilan 6grencilerin %62’sini erkek, %38’ini
kadin olusturmaktadir. Buradan hareketle, cinsiyete gore 6grenci dagilimlarinin birbirine

yakin oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda nicel verileri toplamak amaciyla “Ogretmenler Icin EBA
Degerlendirme Olgegi” ve “Ogrenciler Igin EBA Degerlendirme Olgegi” gelistirilmistir.
Ayrica aragtirmanin nitel kismi i¢in veri toplamak amaciyla da yar1 yapilandirilmis gériisme

formlar1 hazirlanmistir.

3.3.1. Ogretmenler icin EBA Degerlendirme Olcegi’nin Gelistirilmesi

Cesitli kaynaklarda dlgek gelistirme asamalarina iligkin dneriler gérmek miimkiindiir. Olgek
gelistirme asamalart:

Olgegin kimlere, ni¢in uygulanacagini, amacini saptama,

Olgeklerle yoklanacak niteliklerin, kapsamin belirlenmesi,

Belirlenen bu niteliklere yonelik maddelerin yazilmas,

Maddelerin gézden geg¢irilmesi ve form haline getirilmesi,

Maddelerin nasil puanlanacaginin, verilerin nasil analiz edileceginin belirlenmesi,
Deneme uygulamasinin yapilmasi,

Maddelerin puanlanmasi ve analizden gegirilmesi,

© N o g~ w0 D P

Elde edilen sonuglar dogrultusunda asil 6l¢egin ortaya konmasi.

Ogretmenler Icin EBA Degerlendirme Olgegi gelistirilirken Ballesteros (2003, akt: Giray
Berberoglu) ile Crocker ve Algina’nin (1986, s. 27) siraladigi 6lgek gelistirme siirecine bagl

kalinmustir.
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Olgek gelistirilmeden once arastirmaci, EBA ile ilgili alan yazini taramistir. Literatiir
taramasindan elde edilen bilgiler dogrultusunda 33 maddeden olusan bir madde havuzu
olusturulmustur. Olusturulan 6l¢ek daha sonra, deneme uygulamasina sokulmadan 6nce,
tarih egitimi alaninda ¢alisan bir dogent, 6l¢me ve degerlendirme alaninda bir doktor 6gretim
iiyesi ve doktor unvanli bir 6lgme ve degerlendirme uzmani olmak {izere toplam ii¢ uzmanin
denetimine sunulmustur. Alan uzmanlarindan alinan doniitler dogrultusunda olgekten 4
madde ¢ikarilmistir boylece 6l¢ekte 29 madde kalmustir. Ayrica taslak halindeki 6lgek, 5°li
likert tipiyle “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve
“Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Olgek gelistirme ¢alismas1 “A¢iklayict Faktor Analizi
(AFA) ve Giivenirlik Hesaplama Grubu” ve “Dogrulayici Faktor Analizi Grubu (DFA)”

olmak iizere toplamda iki grup ile yiiriitiilmuistiir.

“AFA ve Giivenirlik Hesaplama Grubu” arastirmada “Ogretmenler icin EBA
Degerlendirme Olgegi nin teknik dzelliklerinden yap1 gecerligi ve giivenirligini belirlemek
amaciyla veri toplanan gruptur. Bu grup Ankara’nin farkli ilgelerinde [162 (% 43) Cankaya,
87 (% 23) Yenimahalle, 65 (% 17) Mamak, 61 (% 16) Pursaklar] bulunan okullarda goérev
yapan tarih 6gretmenlerinden olugsmaktadir. Bu grupta toplam 375 tarih 6gretmeni [210 (%
56) erkek, 165 (% 44) kadin] yer almistir. Bu gruptan veriler 2018 yili eylil ayinin ii¢lincii
haftasinda toplanmistir. Gelistirilen EBA Degerlendirme Olgegi’nin belirlenen yapisinin
dogrulanip dogrulanmadiginin tespit edilmesi igin olusturulan “DFA4” ise Ankara’da dort
farkl ilgede [Cankaya 175 (% 45), Yenimahalle 81 (% 21), Mamak 67 (% 18) Pursaklar, 63
(% 16)] bulunan okullarda gorev yapan tarih 6gretmenlerinden olusmaktadir. Bu grupta
toplam 386 tarih 6gretmeni [164 (% 58 ) erkek; 133 (% 42) kadin] yer almistir. Bu gruptan

veriler 2018 yil1 ekim aymin ikinci haftasinda toplanmistir.

Verilerin toplanmasinin ardindan bilgisayar paket programi yardimiyla analizler yapilmisg
olup analizler sonucunda 4 madde 6lcekten gikarilmistir. Olgegin son halinde 25 madde
kalmistir. Bu 25 maddenin ise iki boyutlu bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Olcekte

kalan maddelerin olusturdugu alt boyutlar ve 6zellikleri tablo 13’de 6zetlenmistir.
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Tablo 13. Alt Boyutlar, Maddeleri ve Ozellikleri

Tersten Alinabilecek Alnabilecck en
Alt Boyutlar Maddeler Puanlanan Olctiigii Ozellik en yiiksek labriecek ¢
diisiik puan
Madde puan
EBA 2,3,4,6,9,
Degerlendirme 10, 11, 12, Bu alt boyut EBA’nin
Olgegi— 15, 16, 17, Yok faydalari ilgili bilgi 75 15
EBA’nin 18, 26, 28 Verir.
faydalari ve 29
EBA
Degerlendirme ,
Oleedi_ 1,5, 19, 20, Bu alt boyut EBA’nin
seel 21, 22, 23, Yok etkin kullanimna 50 10
EBA’nin e .
24,25 ve 27 iliskin bilgi verir.
kullanimim
etkinlestirme

Osretmenler icin EBA Degerlendirme Olgeginin Gegerlik ve Giivenirligi: Olgegin gegerlik

ve giivenirligini belirlemek amaciyla AFA uygulanmistir. Yapilan istatistiki islemler

kapsaminda 6ncelikle veri dosyasinin faktor analizine uygunlugunu belirlemek i¢in “Kaiser-

Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett Sphericity test” yapilmistir. Sonrasinda maddelerin hangi

boyutlar kapsaminda yer aldigini belirleyen ve olusan alt boyutlarla ilgilenilen 6zelligin

varyansinin ne kadarinin agiklandigini tespit etmemizi saglayan “Varimax Rotasyon

Yontemi” (Biiyiikoztiirk, 2013, s. 118) uygulanmustir.

Faktor analizinden 6nce madde toplam korelasyonlar: incelenmistir. Madde toplam

korelasyonlar: .300’in altinda olan ve dlgege ¢ok az katki saglayan 7, 8, 13 ve 14. maddeler

olgekten ¢ikarilmistir. Kalan 25 maddeye iliskin istatistiki bilgiler tablo 14’te 6zetlenmistir.
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Tablo 14. EBA Degerlendirme Olgegi’'nin AFA ve Giivenirlik Analizi Sonuglart

. Dondiirme Sonucu Faktorlerdeki Madde Yiik Degerleri
Madde No Yer Aldig: Faktor Madde-Toplam

Korelasyonu Faktor [ Faktor IT
M2 Faktor 1 0,471 0,482
M3 Faktor 1 0,454 0,792
M4 Faktor 1 0,712 0,758
M6 Faktor 1 0,591 0,669
M9 Faktor 1 0,378 0,547
M10 Faktor 1 0,459 0,553
M11 Faktor 1 0,459 0,827
M12 Faktor 1 0573 0,389
M15 Faktor 1 0,454 0,712
M16 Faktor 1 0,590 0,632
M17 Faktor 1 0,692 0,677
M18 Faktor 1 0,652 0,592
M26 Faktor 1 0,724 0,578
M28 Faktor 1 0,634 0,688
M29 Faktor 1 0,548 0,578
M1 Faktor 2 0,697 0,425
M5 Faktor 2 0,710 0,627
M19 Faktor 2 0,478 0,674
M20 Faktor 2 0,692 0,678
M21 Faktor 2 0,546 0,612
M22 Faktor 2 0,392 0,591
M23 Faktor 2 0,541 0,809
M24 Faktor 2 0,565 0,372
M25 Faktor 2 0,389 0,562
M27 Faktor 2 0,697 0,591

KMO = 0,872 Cronbach Alpha = 0,891

Bartlett Sphericity (X?)=2093,967; sd=79, p<0.01
Birinci Faktoriin Acikladig1 Varyans = %37,790
Ikinci Faktoriin Acikladig Varyans = %26,581

iki Faktoriin Birlikte Aciklachg Varyans = %64,371

“Ogretmenler icin EBA Degerlendirme Olgegi”nin yap: gecerligi temel bilesenler analizi
araciligryla belirlenmistir. Temel bilesenler analizinde veri setinin drneklem biiyiikligiiniin
faktor analizine uygunlugunun ve c¢ok degiskenli normalligin saglanip saglanmadiginin
belirlenebilmesi i¢in “Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)” testi ve “Bartlett Sphericity” testi
yapilmis olup tablo 12’de goriildiigii gibi “KMO” degeri 0,872 olarak belirlenmistir.
Hutcheson ve Sofroniou (1999,s.28), KMO degerinin 0.70 ile 0.80 arasinda ¢ikmasi

durumunda 6rneklem biiyiikliigiiniin 1y1 diizeyde oldugunu aktarmaktadir. “Bartlett testi”
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sonucu ise X?=2093,967; sd=79(p<0.01) olarak bulunmustur. Bu dogrultuda “Barlett”s
degeri incelendiginde, bulunan degerin anlamli oldugu ve veri setinin ¢ok degiskenli normal
dagilima sahip oldugu soylenebilir. AFA sonucunda 6l¢ekteki maddelerin madde toplam
korelasyonlarinin .378 ile .724 arasinda oldugu tespit edilmistir. Ol¢egin aciklanan varyansin
ise % 64 oldugu tespit edilmis olup, bu deger sosyal bilimlerde ol¢ek gelistirme
calismalarinda kabul edilir diizeyde bir degerdir (Tavsancil, 2014, s. 29). Tablo 15’te 6l¢ekte

kalan maddelere ait anti—image degerleri gosterilmistir.
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Tablo 15. Ogretmenler Icin EBA Degerlendirme Olcegi’nde Yer Alan Maddelerin Anti—

Image Korelasyon Degerleri

Madde No Anti-image Korelasyon Degerleri
M1 0.853
M2 0.921
M3 0.803
M4 0.927
M5 0.918
M6 0.891
M9 0.869
M10 0.973
M11 0.915
M12 0.857
M15 0.975
M16 0.891
M 18 0.782
M 19 0.581
M20 0.759
M21 0.509
M22 0.719
M23 0.890
M24 0.873
M25 0.654
M26 0.672
M27 0.873
M28 0.915
M29 0.679

Tablo 15 incelendiginde, maddelerin anti-image korelasyon degerlerinin .509 ile .975
arasinda oldugu tespit edilmistir. Olgekteki biitiin maddelerin anti-image degerinin .50°nin

altinda olmamasi gercegi, maddelerin yilik degerlerinin faktor yapisina katkilarinin yiiksek
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oldugunu ortaya koymaktadir.

AFA kapsaminda, uygulanan “Varimax” eksen dondiirmesi sonucunda 6l¢egin iki faktdrden

(boyut) olustugu tespit edilmistir. Bunlar:

eMadde 2, 3,4, 6,9, 10, 11, 12, 15, 16, 17, 18, 26, 28 ve 29’un bir alt boyut olusturdugu
(birinci alt boyut) belirlenmis olup bu boyuttaki maddelerin, EBA’nin faydalari ile ilgili
oldugu belirlenmistir. Bu boyut, EBA’nin faydalar1 olarak isimlendirilmistir.

eMadde 1, 5, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25 ve 27’nin bir alt boyut olusturdugu (ikinci alt
boyut) belirlen olup bu boyuttaki maddelerin, EBA’nin kullanimini etkinlestirme
boyutuyla ilgili oldugu belirlenmistir. Bu boyut, EBA’nin kullanimimni etkinlestirme

boyutu olarak isimlendirilmistir.

Olgegin iki alt boyutunun giivenirlik diizeyinin yaninda toplanabilirligi belirlenmistir.

Sonuglar tablo 16’da 6zetlenmistir.

Tablo 16. Ogretmenler Icin EBA Degerlendirme Olcegi’'nin Alt Boyutuna Ait “Cronbach
Alpha” ve “Tukey Toplanabilirlik Testi” Sonuglar

Cronbach Varyansin Kareler  Kareler

Alt Boyut F sd p
Alpha Kaynagi Toplam1  Ortalamasi

EBA 0,908 Toplanamazlik 0,157 0,157 0,183 1 0,680

aydalari

EBA’nin

kullanimini

etkinlestirme 0-812 Toplanamazlik 0,060 0,060 0041 1 0,851

Tablo 16 incelendiginde, dlgegin birinci alt boyutunun giivenirlik degerinin 0,908 oldugu
belirlenirken, ikinci alt boyutunun 812 oldugu belirlenmistir. Olgekler igin 0,70 {istii
giivenirlik katsayis1 degerleri yiiksek giivenirlik olarak kabul edilmektedir (Ozdamar, 2013,
S. 555). Buna gore iki alt dlgek de yiiksek gilivenirlik diizeyine sahip olmanin yaninda
puanlama acisindan da toplanamazlik (nonadditivity) 6zelligi EBA’nin faydalar1 boyutu igin
p=0,680 ve EBA’nin kullanimini etkinlestirme boyutu i¢in p=0,851 degeri ile dlgegin likert
tipi toplanabilir 6zellikte bir 6l¢ek oldugu sonucuna ulasilmistir (Tukey Nonadditivity

p>.05).
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AFA’nde, olgek iki boyutlu bir yapt gosterdiginden dolay1 Olgege “Varimax” eksen
dondiirme yontemi uygulanmistir (Biyiikoztirk, 2013, s. 118). EBA Degerlendirme
Olgegi’'nin AFA sonuglarina goére belirlenen yapisinin dogrulanip dogrulanmadiginin

saptanmasi amaciyla “DFA” yapilmustir.
Asagidaki tablo 17’ye bakildiginda, “DFA” sonucunda belirlenen ki-kare ve serbestlik

derecesi degerlerinin £ ’ =447,52 (sd =207, p<.01) ve £ 2/df=2,14 oldugu goriilmektedir.
Secilen o6rneklemden elde edilen bu oranin 3’lin altinda g¢ikmasi miikemmel uyumu
gosterdiginden, bu arastirmada DFA sonucunda belirlenen model ile veri arasindaki uyumun
miitkemmel oldugu ifade edilebilir. Tespit edilen diger uyum degerleri ise yine tablo 17°de

Ozetlenmistir.

Tablo 17. Ogretmenler I¢in EBA Degerlendirme Olgegi’ne Ait DFA Sonucunda Belirlenen

Uyum Degerleri
7 sd y2sd RMSEA AGFI RMR  CFI
447,52 207 2,16 0,047 0,902 0,053 0,96

Tablo 17’ye bakildiginda uyum indekslerinden “RMSEA (Root Mean Square Error of
Approximation)” indeksinin. 05’ten kiigiik bir deger olmas1 “AGFI (Adjusted Goodness of
Fit Index)” degerinin “.80”den yiiksek, “RMR (Root Mean Square Residual)” degerinin
“.10”dan disiik, “CFI (Comparative Fit Index)” degerlerinin. 95’in iizerinde olmasi modelin
gercek verilerle uyumlu oldugunu gostermektedir. DFA’nin temel amaci Onceden
tanimlanan bir modelin, elde edilen veriler ile uyum diizeyini belirlemektir (Stimbiiloglu ve
Akdag, 2009, s. 65). Bu baglamda DFA sonucunda belirlenen uyum indeksleri géz oniine
alindiginda EBA Degerlendirme Olgegi’nin iki boyutlu yapisinin dogrulandigi sdylenebilir.

3.3.2. Ogrenciler icin EBA Degerlendirme Olgegi’nin Gelistirilmesi

Arastirma kapsaminda Slgek gelistirilirken Once aragtirmaci, EBA ile ilgili kapsamli bir
literatiir taramas1 yapmistir. Literatiir taramasindan elde edilen bilgiler dogrultusunda 32
maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan 6l¢ek daha sonra, deneme
uygulamasina sokulmadan 6nce, uzman goriisii i¢in tarih egitimi alaninda c¢alisan bir dogent,
olgme ve degerlendirme alaninda bir doktor 6gretim {iyesi ve doktor unvanli bir dlgme ve
degerlendirme uzmanina sunulmustur. Alan uzmanlarindan alinan déniitler dogrultusunda

Olgekten 4 madde ¢ikarilmistir boylece 6lgekte 28 madde kalmistir. Ayrica taslak halindeki
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olgek, 5’11 likert tipiyle “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katilryorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Olgek gelistirme calismast “AFA ve

Giivenirlik Hesaplama Grubu” ve “DFA” olmak iizere toplamda iki grup ile yiiriitilmiistiir.

“AFA ve Giivenirlik Hesaplama Grubu” “Ogrenciler i¢cin EBA Degerlendirme Olgegi”nin
gecerligi ve glivenirligini belirlemek amaciyla Ankara’da farkli ilgelerde [Cankaya 155 (%
40), Yenimahalle 90 (% 23), Mamak 75 (% 19), Pursaklar 71 (% 18)] bulunan okullarda
egitim 6gretim goren lise 6grencilerinden olusmaktadir. Bu grupta toplam 391 6grenci [205
(% 52) erkek, 186 (% 48) kadin] yer almistir. Bu gruptan veriler 2018 yil1 eyliil aymin
dordiincii haftasinda toplanmustir. Gelistirilen “Ogrenciler i¢in EBA Degerlendirme
Olgegi’nin belirlenen yapisinin  (AFA  sonucunda) dogrulanip dogrulanmadiginin
belirlenmesi i¢in olusturulan “DFA " ise Ankara’da dort farkli ilgede [Cankaya 185 (% 43),
Yenimahalle 91 (% 21), Mamak 77 (% 18) Pursaklar, 73 (% 17)] bulunan okullarda egitim
Ogretim goren lise 6grencilerinden olugmaktadir. Bu grupta toplam 426 6grenci [232 (% 54)
kadin; 194 (% 46 ) erkek] yer almigtir. Bu gruptan veriler 2018 yil1 ekim ayinin 1. haftasinda

toplanmustir.

Ogrenciler icin EBA Degerlendirme Olgegi’nin Gegerlik ve Giivenirligi: Olgegin yapisin
aciklamak amaciyla “AFA” uygulanmis olup, bu kapsamda “Kaiser—Meyer—Olkin (KMO)”,
Bartlett Sphericity test” ve “Varimax Rotasyon Yontemi” islemleri gergeklestirilmistir

(Biiyiikoztiirk, 2013,5.118; Ozdamar, 2013,5.562).

Faktor analizinden 6nce madde toplam korelasyonlar1 .300’{in altinda olan 9, 10, 12, 14. ve
20. maddeler 6lgekten ¢ikarilmigtir. Geriye kalan 23 maddeye iligkin istatistiki bilgiler tablo

18’de 6zetlenmistir.
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Tablo 18. Ogrenciler Icin EBA Degerlendirme OlceSi’nin “AFA” ve Giivenirlik Analizi

Madde No Faktor Yiik Degerleri Madde-Toplam Korelasyonu
M1 0,770 0,780
M2 0,692 0,696
M3 0,784 0,727
M4 0,729 0,879
M5 0,719 0,858
M6 0,866 0,849
M7 0,717 0,890
M8 0,863 0,822
M9 0,792 0,819
M10 0,747 0,956
M11 0,628 0,693
M12 0,738 0,861
M13 0,793 0,788
M14 0,910 0,821
M15 0,709 0,879
M16 0,870 0,856
M17 0,707 0,830
M18 0,769 0,809
M19 0,749 0,986
M20 0,628 0,697
M21 0,738 0,801
M22 0,753 0,789
M23 0,759 0,880
KMO = 0,887

Bartlett Sphericity (X?) = 3719,521; df=97, p<0.01
Tek Faktoriin Ag¢ikladig1 Varyans =% 71,829

Cronbach Alpha = 0,955

Ogrenciler icin EBA Degerlendirme Olgegi'nin yapr gecerligi icin “Kaiser—Meyer—Olkin
(KMO)” testi ve “Bartlett Sphericity” testi yapilmis olup tablo 18’de goriildiigii gibi dlgegin
“KMO” degeri 0,887 olarak belirlenmistir. Hutcheson ve Sofroniou (1999, s. 28) KMO

degerinin 0.70 ile 0.80 arasinda ¢ikmasi durumunda 6rneklem biiyiikliigiiniin 1yi diizeyde
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oldugunu aktarmaktadir. “Bartlett” testi sonucu ise X?=3719,521; sd=97 (p<0.01) olarak
bulunmustur. Bu dogrultuda Barlett’s degeri incelendiginde bulunan degerin anlamli oldugu
ve veri setinin ¢ok degiskenli normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir. “AFA” sonucunda
Olgekte kalan maddelerin madde toplam korelasyonlarinin. 693 ile 986 arasinda oldugu
goriilmektedir. Olgegin aciklanan varyansinin ise % 72 oldugu tespit edilmis olup bu deger
sosyal bilimlerde Olgek gelistirme calismalarinda kabul edilir diizeyde bir degerdir
(Tavsancil, 2014, s. 29). Tablo 19’da 6l¢ekte kalan maddelere ait anti—image degerleri

gosterilmistir.
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Tablo 19. Ogrenciler Icin EBA Degerlendirme Olcegi’nde Yer Alan Maddelerin Anti—

Image Korelasyon Degerleri

Madde No Anti-image Korelasyon
Degerleri
M1 0,770
M2 0,752
M3 0,784
M4 0,789
M5 0,769
M6 0,856
M7 0,707
M8 0,753
M9 0,798
M10 0,608
M11 0,787
M12 0,753
M13 0,902
M14 0,763
M15 0,798
M16 0,668
M17 0,727
M18 0,766
M19 0,910
M20 0,859
M21 0,850
M22 0,790
M23 0,902

Tablo 19 incelendiginde, maddelerin anti-image korelasyon degerlerinin .608 ile .910
arasinda oldugu saptanmis olup bu durum maddelerin yiik degerlerinin faktor yapisina

katkilarinin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

“AFA”nde, 6l¢egin tek boyutlu bir yap1 gosterdigi tespit edilmistir. Bu nedenle “Varimax”
eksen dondiirme yontemi uygulanmamistir(Biiyiikoztiirk, 2013, s. 118; Ozdamar, 2013, s.
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562). Olgegin tek boyutlu bir yap1 gosterdigi sekil 1°de yer alan ¢izgi grafiginde (scree plot)
goriilmektedir. Olgegin giivenirlik diizeyinin yaninda toplanabilir bir 8lgek olup olmadig da

denetlenmistir. Sonuglar tablo 20°de 6zetlenmistir.

Tablo 20. Ogrenciler Icin EBA Degerlendirme Olgegi’nin Alt Boyutuna Ait “Cronbach
Alpha” ve “Tukey Toplanabilirlik Testi” Sonuglar

Cronbach  Varyansin Kareler  Kareler . ’
S
Alpha Kaynagi Toplami  Ortalamasi P
0,955  Toplanamazlik 0,239 0,239 0,470 1 0,512

Tablo 20 incelendiginde dlgegin giivenirlik degerinin. 955 oldugu belirlenmistir. Diger bir
ifadeyle, 6lgegin yiiksek giivenirlik diizeyine sahip oldugu gériilmektedir. Olgegin puanlama
acisindan da toplanamazlik (nonadditivity) 6zelligi p=.512 degerine sahip oldugu bu yiizden
Olcegin toplanabilir 6zellikte bir dlgek oldugu sonucuna ulasilmistir (Tukey Nonadditivity

p>.05).

Olgegin tek boyutlu bir yap: gosterdigi sekil 1°de yer alan ¢izgi grafiginde (Scree Plot)

goriilmektedir.

e

&
Lil

Bilegen Numaralar

Sekil 1. Ogrenciler I¢in EBA Degerlendirme Olcegi’ne Ait Cizgi Grafigi

Ogrenciler icin EBA Degerlendirme Olgegi’nin “AFA” sonuglarina gore belirlenen

yapisinin dogrulanip dogrulanmadiginin belirlenmesi amaciyla DFA yapilmistir. Tablo 21°e
2
bakildiginda, DFA sonucunda belirlenen ki-kare ve serbestlik derecesi degerlerinin %
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2
=457,55 (sd =209, p<.01) ve £ /df=2,19 oraninin oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle,
bu arastirmada DFA sonucunda belirlenen model ile veri arasindaki uyumun miikemmel

oldugu goriilmektedir. Tespit edilen diger uyum degerleri ise yine tablo 21’de 6zetlenmistir.

Tablo 21. Ogrenciler Icin EBA Degerlendirme Olcegi’ne Ait DFA Sonucunda Belirlenen
Uyum Degerleri

v sd v*/lsd  RMSEA AGFI RMR CFI

457,55 209 2,19 0,056 0,901 0,054 091

Yukaridaki tablo 21’e gore DFA sonucunda bulunan uyum indekslerinden birisinin
RMSEA’nin 0,056, AGFI’nin 0,901, RMR’nin 0,054 ve CFI’nin 0,91 oldugu goriilmektedir.
Diger bir ifadeyle DFA kapsaminda saptanan uyum indekslerine gore “Ogrenciler igin EBA
Degerlendirme Olgegi nin tek boyutlu yapisinin dogrulandigi sdylenebilir.

3.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin nitel kismi1 i¢in verilerin elde edilmesinde veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2006, s. 11) gore,
yar1 yapilandirilmis goriisme “goriistilen kisi hakkinda arastirmaciya kismen de olsa esneklik
saglayarak Onceden hazirlanan sorularin goriisiilen kisinin yanitlarina gore goriisme
esnasinda yeniden diizenlenmesine, tartisilmasma imkan veren, planlanmamis ve

derinlemesine verilerin elde edildigi bir teknik™ olarak tanimlanmaktadir.

Calisma grubunu olusturan Ogretmenler ve oOgrencilerin EBA uygulamas: ile ilgili
goriiglerini almak amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriigme formlar1 (goriisme
sorulari, alternatif sorular ve sondalar1) incelemek {izere 3 ayr1 uzman goriisiine
bagvurulmustur. Uzman goriisleri ve pilot goriismelerin ardindan goriigme formlaria son
sekli verilmistir Calisma grubunda yer alan O6gretmenlerden ve 6grencilerden randevu
aliarak arastirmanin amaci aciklanarak onlara kimlik bilgilerinin gizli kalacagi garantisi
verilmigstir. Gorlismeler ses kayit cihazina kaydedilmis daha sonra desifre edilerek yaziya

dokiilmiistiir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu baglik altinda nicel ve nitel verilerin analizine yer verilmistir.
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3.4.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmada Ogretmenlerin ve Ogrencilerin EBA’ya iligkin degerlendirme diizeylerini
belirlemeyi saglayan “Ogretmenler icin EBA Degerlendirme Olgegi” ve “Ogrenciler igin
EBA Degerlendirme Olgegi’nden elde edilen veriler istatistik programina aktarilmistir.
Arastirma kapsaminda gelistirilen dlgeklerin ¢esitli degiskenler agisindan EBA’ya yonelik
degerlendirme diizeylerinde farklilasma olup olmayacagi incelenmistir. “Ogretmenler igin
EBA Degerlendirme Olgegi” ve “Ogrenciler i¢in EBA Degerlendirme Olgegi”nden elde
edilen puanlarin normal dagilip dagilmadigi test edilmistir. Bunu test edebilmek ig¢in
“Kolmogorov-Smirnov Tek Orneklem Testi (KS)”nden yararlamlmistir. Yapilan analiz

sonuglari tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. “Ogretmenler I¢in EBA Degerlendirme Olgegine Ait Kolmogorov-Smirnov (KS)

Normal Dagilim Testi Sonuglart

Kolmogorov—Smirnov (KS)

Alt boyutlar

N sd p
EBA’nin faydalari 297 297 0,000
EBA’nin kullanimini etkinlestirme 297 297 0,000

Tablo 22°de yer alan KS testi sonucu incelendiginde; “EBA Degerlendirme” puanlarinin
anlamlilik degerlerinin anlamli oldugu (p<.05) goriilmektedir. Bu sonug¢ olcek ve alt

Olgeklere ait puanlarin normal dagilim géstermedigini ortaya koymaktadir.

Tablo 23°te ise, “Ogrenciler i¢in EBA Degerlendirme Olgegi’ne ait Kolmogorov—-Smirnov

(KS) normal dagilim testi sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 23.“Ogrenciler Icin EBA Degerlendirme Olgegine Ait “Kolmogorov—Smirnov (KS)
Normal Dagilim Testi” Sonuglart

Kolmogorov—-Smirnov (KS)

Olcek

N sd p
Osrenciler icin EBA Degerlendirme 426 426 0,000
Olgegi

Tablo 23’te yer alan KS testi sonucu incelendiginde; “EBA Degerlendirme” puanlarinin
anlamlilik degerlerinin anlamli oldugu (p<.05) goriilmektedir. Bu sonug 6l¢ege ait puanlarin

normal dagilim gdstermedigini ortaya koymaktadir.

Biiyiikoztiirk (2003), Green ve Salkind, (2008), Kalayci (2005) ile Ozdamar’n (2013) ifade
ettigi gibi, normal dagilim varsayimi karsilanmadigi durumlarda karsilagtirmalar non—
parametrik testler olan “Mann Whitney U Test, Kruskal Wallis Testi” ile yapilmalidir. Bu
sebeple karsilastirmalarda “Mann Whitney U Testi” ve “Kruskal Wallis Testi”

uygulanmistir.

Gelistirilen her iki dlgek sorularina verilen cevaplarin degerlendirilmesinde ise tablo 24°deki
araliklar kullanilmistir. Olgeklerdeki araliklar “Puan Araligi = (En Yiiksek Deger — En
Diisiik Deger) /5 = (5 —1) /5 = 4/5 = 0,80)” formiiliine gére hesaplanmis olup, bu

hesaplamaya gore aritmetik ortalamalarin degerlendirme araligi tablo 24°te verilmistir.

Tablo 24. Olceklerdeki Seceneklere Gore Puan Araliklar

Segenek Puan Aralig
Kesinlikle katilmiyorum 1,00 - 1,80
Katilmiyorum 1,81 -2,60
Kararsizim 2,61-3,40
Katiliyorum 3,41-4,20
Kesinlikle katiliyorum 4,21 -5,00

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nitel veriler “betimsel analiz” teknigi ile analiz edilmistir. Kayit altina
alan veriler diiz metin haline getirilmis ve metin halindeki veriler temalar ve goriisiilenler
boyutlarindan olusan matrise yerlestirilmistir. Uzman gortisleri dogrultusunda matris
tizerindeki veriler kodlanmis ve ortaya ¢ikan bilgilerin tekrar edilme sikligina bakilmigtir.

Buna gore diizenlenen bulgular frekans ve yiizde tablolar1 seklinde verilmistir. Arastirmada
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elde edilen bulgular, sorulara verilen kodlanmis cevaplardan alintilar yapilarak

desteklenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin  bu boliimiinde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda gelistirilen
“Ogretmenler icin EBA Degerlendirme Olgegi” ve “Ogrenciler icin EBA Degerlendirme
Olgegi”*nden elde edilen nicel bulgular, EBA’nm islevselligine iliskin ise tarih
Ogretmenlerinden ve lise dgrencilerinden goriisler alinarak nitel boyuta iliskin bulgular

sunularak yorumlanmistir.

4.1. Nicel Boyuta lliskin Bulgular ve Yorum

Nicel verilerin analiz edildigi bu bolimde tarih Ogretmenlerinin EBA’ya yonelik
degerlendirme diizeyleri ile lise 6grencilerinin EBA’ya yonelik degerlendirme diizeyleri

tespit edilmis olup buna iliskin bulgular ve yorumlar asagida aciklanmustir.

4.1.1. Ogretmenlerin EBA’ya Yonelik Degerlendirme Diizeyleri ile ilgili

Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda yer alan 6gretmenlerin EBA’ya yonelik degerlendirme diizeylerini
belirlemek igin “Ogretmenler icin EBA Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Tablo 25 ve
26 incelendiginde, arastirmaya katilan tarih dgretmenlerinin “Ogretmenler icin EBA

Degerlendirme Olgegi ne verdikleri cevaplarin dagilimi verilmistir.
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Tablo 25. EBA 'nin Faydalar

Maddeler N X Ss
1. Tarih dersini 6gretmede EBA’ daki icerikler oldukga faydalidir.

297 4,23 0,95
2. EBA’daki videolar dgrencilerimizin zihninde tarihi olaylari canlandirmasina yardimer olmaktadir.

297 3,65 111
3. EBA tarih dersini 6gretmede oldukga faydalidir.

297 3,66 1,18
4. EBA, tarih derslerindeki 6grenci basarisini artirmaktadir.

297 3,68 1,08
5. EBA’daki tarih dersi videolari tarih dersi kazanimlarmi karsilar niteliktedir.

297 3,19 0,97
6. EBA’ da her kazanima yonelik igerik bulunabilmektedir.

297 2,55 0,98
7. Igerikler kalic1 grenmeye katki saglar niteliktedir.

297 3,69 1,05
8. Igerikler ilgili konunun anlagilmasin kolaylastirmaktadar.

297 3,75 0,85
9. Videolar gorsel materyallerle yeterince desteklenmistir.

297 3,65 1,27
10.Videolardaki gorsel materyaller anlagilir niteliktedir. 297 3,67 1,29
11.Anlatimlardaki video-animasyon sayis1 yeterlidir. 297 3,70 1,05
12.Tarihi olaylarin harita iizerinde anlatilmasi konularmn daha iyi anlagilmasini saglamaktadir. 297 3,68 1,19
13.EBA’daki tarih dersi igerikleri 6grencilerin 6zerk ¢aligma becerisini desteklemektedir. 297 3,65 0,93
14 EBA 6grencilerin, tarihi olaylarin neden - sonug iliskilerini daha iyi anlamalarini saglamaktadir. 297 3,67 0,98
15.EBA tarihteki onemli sahsiyetlerin daha iyi taninmasini saglamaktadir. 297 3,19 1,25
Toplam 297 3,57 1,01

Tablo 25°te yer alan verilere gore, tarih &gretmenlerinin “Ogretmenler igin EBA

Degerlendirme Olgegi nin birinci alt boyutu olan “EBA’nin faydalar1” boyutuyla ile ilgili

degerlendirmelerinin “Katiliyorum” (Xx=3,57) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Maddeler

incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalama degeri ise “Tarih dersini 6gretmede EBA’daki

icerikler oldukca faydalidir.” maddesi (x=4,23) “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde oldugu,

en diisiik aritmetik ortalama, “EBA’ da her kazanima yonelik igerik bulunabilmektedir”

maddesi (8=2,55) “Katilmiyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogretmenler tarih

dersinde EBA’ da yer alan igeriklerin faydali oldugunu diisiinmelerine karsin, her kazanima

yonelik i¢cerik bulamadiklarini ifade etmislerdir.
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Tablo 26. EBA 'nin Kullanimini Etkinlestirme

Maddeler N X Ss
1.EBA’da tarihle ilgili yapilmis (belgesel, igerik, bulmaca vb.) videolar her zaman takip edilmelidir. 297 3,78 1,13
2.EBA’da konulara iliskin videolara kolaylikla ulasilabilmektedir. 297 3,68 1,15
3.EBA’da tarihi belgesellere ve filmlere yeterince yer verilmistir. 297 2,43 1,01
4.Konularin anlatiminda akademisyen, tarih¢i yazar vb. alan uzmanlarina yeterince yer verilmistir. 297 3,71 1,03
5.Akademisyen, tarih¢i yazar vb. alan uzmanlarinin anlatimlart uygun gorsel materyallerle 297 3,75 1,23
desteklenmistir.

6. EBA’da tarihle ilgili yapilmis iceriklerden derslerde faydalaniimalidir. 297 4,27 1,05
7.Tarihle ilgili okunulan ilgi ¢ekici bilgiler EBA’ da paylasilmalidir. 297 3,59 1,25

8.EBA’da yer alan tarih bulmacalari, belgeseller ve tarih yarigmalar gibi faaliyetleri 6grencilerin takip 297 3,18 1,23
etmeleri tesvik edilmelidir.

9.EBA’da bulunan tarih kitaplarinin elektronik hallerinden faydalanilmalidir. 297 3,58 1,53
10.EBA’da tarih konular1 anlatiminda ders materyallerine daha fazla yer verilmelidir. 297 3,19 1,13
Toplam 297 3,52 0,85
EBA (Toplam) 297 3,55 0,82

Tablo 26°da yer alan verilere gore, tarih ogretmenlerinin “Ogretmenler ig¢in EBA
Degerlendirme Olgegi”nin ikinci alt boyutu olan “EBA’nm kullanimmi etkinlestirme”
boyutuyla ilgili degerlendirmelerinin “Katiliyorum” (X=3,52) diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin EBA’ya iliskin genel degerlendirmeleri ise benzer bigimde
“Katiliyorum” diizeyinde kalmistir. Maddeler incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalama
degeri ise “EBA’da tarihle ilgili yapilmis iceriklerden derslerde faydalanilmalidir.” maddesi
(x = 4,27) “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde oldugu, en disiik aritmetik ortalama,
“EBA’da tarihi belgesellere ve filmlere yeterince yer verilmistir.” maddesi (X = 2,43)
“Katilmiyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu alt boyutta da goriildiigii gibi
ogretmenler tarih dersinde EBA’ da yer alan iceriklerden faydalanilmasi gerektigini
diistinmektedirler. Ancak bu igerikler arasinda tarihi belgesellere ve filmlere yeterince yer

verilmedigini de ifade etmislerdir.

4.1.2. Ogretmenlerin EBA’ya Yonelik Degerlendirmelerinin Baz1 Demografik

Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Bu kisimda 6gretmenlerin, EBA’ ya yonelik degerlendirmelerinin cinsiyet, ¢alisilan okul

tirii, mesleki deneyim, Ogrenim durumlarma gore farklilik gosterip gostermedigi
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incelenmistir. Ayrica 6gretmenlerin EBA’ y1 kullanma sikligina gore degerlendirmelerinde

farklilik olup olmadigina da bakilmistir.

4.1.2.1. Cinsiyetin Tarih Ogretmenlerinin EBA Degerlendirme

Puanlarina Etkisi

Arastirmanin “Tarih 6gretmenlerinin EBA’ya iliskin degerlendirmeleri cinsiyete gore
anlamh sekilde farklilasmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamda normal
dagilim varsayimi karsilanamadigi i¢in “Mann Whitney U testi” yapilmistir. Test sonuglari

tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Cinsiyetin Tarih Ogretmenlerinin EBA Degerlendirme Puanlarina Etkisi (Mann
Whitney U Test)

Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Erkek 164 160.92 20252.00
EBA’nin faydalar 9656.000 0.239
Kadm 133 135.79 23919.00
EBA’mn kullanmin Erkek 164 155.18 20861.00
etkinlestirme 10565.000 0.730
Kadm 133 130.73 22110.00

Tablo 27 incelendiginde Tarih dgretmenlerinin EBAya iligkin degerlendirme diizeylerinin
cinsiyete gore anlamli farkliik gostermedigi (U=9656,000,U=10565,000, p>.05)

gorilmiistiir.

4.1.2.2. Okul Tiiriiniin Tarih Ogretmenlerinin EBA Degerlendirme
Puanlarma Etkisi (Kruskal Wallis Test)

Arastirmanin “Tarih 6gretmenlerinin EBA’ya iligkin degerlendirme diizeyleri ¢alisilan okul
tiiriine gore anlaml sekilde farklilagmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bunun i¢in

“Kruskal Wallis Testi” yapilmistir. Test sonuglari tablo 28’de verilmistir.
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Tablo 28. Okul Tiiriiniin Tarih Ogretmenlerinin EBA Degerlendirme Puanlarina Etkisi
(Kruskal Wallis Test)

Alt Boyutlar Okul Tiirti N Sira Ortalamasi X2 p

Anadolu Lisesi 97 167.90
Meslek Lisesi 83 148.98

EBA’nin

faydalar Fen Lisesi 61 145.60 1.968 0.730
Diger 56 142.97
Anadolu Lisesi 97 143.18

EBA’nin Meslek Lisesi 83 118.65

kullanimin1

etkinlestirme Fen Lisesi 61 151.82 6.255 0.180
Diger 56 147.78

Tablo 28 incelendiginde, okul tiiriine gore EBA’y1 degerlendirme puanlari arasinda anlamli

farklilik olmadig1 (X?= 1.968; X2 = 6.255, p>.05) goriilmiistiir.

4.1.2.3. Mesleki Deneyimin Tarih Ogretmenlerinin EBA’ya Iligkin

Degerlendirmelerine Etkisi

Aragtirmanin “Tarih O0gretmenlerinin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeyleri mesleki
deneyimlerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?”” sorusuna yanit aranmigtir. Bunun

icin “Kruskal Wallis Testi” yapilmustir. Test sonuglari tablo 29°da 6zetlenmistir.
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Tablo 29. Mesleki Deneyimin Tarih Ogretmenlerinin EBA Degerlendirme Puanlarina Etkisi
(Kruskal Wallis Test)

Alt Boyutlar Mesleki Deneyim N Sira Ortalamast ~ X? p
1-3y1l 32 160.20
4-6 yil 37 138.98

EBA’nin

faydalar 7-9 yil 89 149.61 1982 0.739
10-12 y1l 35 140.97
13 y1l ve listii 104 147.21
1-3y1l 32 161.20
4-6 yil 37 138.98

EBA’nin

kullanimini

etkinlegtirme 7-9 yil 89 146.61 1978 0.739
10-12 y1l 35 148.97
13 y1l ve iistil 104 149.21

Tablo 29 incelendiginde, 6gretmenlerin mesleki deneyimine gore EBA’y1 degerlendirme

puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig: (X?= 1.982; X?=1.978, p>.05) goriilmiistiir.

4.1.2.4. Ogrenim Durumunun Tarih Ogretmenlerinin EBA’ya fliskin

Degerlendirmelerine Etkisi

Aragtirmanin “Tarih 6gretmenlerinin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeyleri 6grenim
durumlarina gore anlamli farklilik géstermekte midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bunun

icin Kruskal Wallis Testi yapilmistir. Test sonuglar tablo 30°da 6zetlenmistir.
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Tablo 30. Ogrenim Durumunun Tarih Ogretmenlerinin EBA Degerlendirme Puanlarina

Etkisi (Kruskal Wallis Test)

Alt Boyutlar Ogrenim Durumu N Sira Ortalamast ~ X° p

Onlisans 5 137.80
Lisans 169 170.95

EBA’nin

faydalar Yiiksek Lisans 100 169.62 6.772 0.741
Doktora 23 158.18
Onlisans 5 136.78

EBA’nin Lisans 169  169.29

kullanimin1

etkinlestirme Yiiksek Lisans 100 152.89 7.861 0.290
Doktora 23 159.89

Tablo 30 incelendiginde, 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gére EBA’y1 degerlendirme

puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig: (X?= 6.772; X% =7.861, p>.05) goriilmiistiir.

4.1.2.5. EBA’y1 Kullanma Sikhiginin Tarih Ogretmenlerinin EBA’ya

iliskin Degerlendirmelerine EtkKisi

Arastirmanin “Tarih Ogretmenlerinin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeyleri EBA’y1
kullanma sikligina gore anlamli farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Bunun i¢in Kruskal Wallis Testi yapilmistir. Test sonuglari tablo 31’de 6zetlenmistir.
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Tablo 31. EBA’yi Kullanma Sikhgimn Tarih Ogretmenlerinin EBA Degerlendirme
Puanlarina Etkisi (Kruskal Wallis Test)

Alt Boyutlar EBA’y1 kullanma siklig1 N  SiraOrtalamasi X2 p

Her zaman 128  145.29
Haftada bir 95  149.83

EBA’nin faydalari Nadiren 67 139.65 1.895 0.783
Higbir zaman 7 121.98
Her zaman 128 139.98
Haftada bir 95 129.69

EBA’'nin  kullanimimi

etkinlestirme Nadiren 67 157.87 6.572 0.189
Higbir zaman 7 159.78

Tablo 31 incelendiginde, Ogretmenlerin EBA’ y1 kullanim sikligina gére EBA’y1
degerlendirme puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi (X?= 1.895; X2 = 6.572, p>.05)
goriilmiistiir. Bu bulgu, EBA’ y1 her zaman kullanan 6gretmenle higbir zaman kullanmayan
Ogretmen arasinda EBA’y1 degerlendirme agisindan fark olmadigini ifade etmektedir.

4.1.3. Ogrencilerin EBA’ya Yonelik Degerlendirme Diizeyleri ile ilgili

Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin EBA’ya yonelik degerlendirme diizeylerini
belirlemek i¢in “Ogrenciler icin EBA Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Tablo 32
incelendiginde, arastirmaya katilan &grencilerin “Ogrenciler igin EBA Degerlendirme

Olgegi ne verdikleri cevaplarin dagilimi verilmistir.
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Tablo 32. Ogrencilerin “Ogrenciler Icin EBA Degerlendirme Olgegi ne Verdikleri

Cevaplarin Dagilimi
Maddeler N X Ss
1. EBA, tarih derslerini 6grenmemi kolaylastirtyor. 426 3,82 1,01
2. Tarih konularin1 EBA sayesinde degisik kaynaklardan 6grenme imkani buluyorum. 426 3,76 0,97
3. EBA, tarih derslerine karsi motivasyonumu artiriyor. 426 3,62 0,95
4.  EBA tarih igerikleri derse katilimimu artirmaktadir. 426 3,64 1,21
5. EBA ders galisirken zaman kazandiriyor. 426 3,65 1,23
6.  EBA tarih konularinda daha hizli ilerlememi sagliyor. 426 3,52 0,95
7. EBA kullanmaya basladiktan sonra tarih dersindeki basarim artti. 426 3,79 1,09
8. EBAkendi kendime tarih 6grenmemi sagliyor. 426 3,57 1,19
9. EBA ileislenen tarih dersinden zevk aliyorum. 426 3,59 1,24
10. EBA sayesinde tarih dersine karsi ilgim artt1. 426 3,65 1,23
11. EBA’ nin tarih dersi agisindan etkili bir 6gretim araci oldugunu diisiiniiyorum. 426 3,68 1,25
12. EBA, igerisinde bulunan zengin igerik ve gorseller sayesinde 6grendiklerim daha kalic1 hale geliyor. 426 3,68 1,08
13. EBA'’ daki tarih icerikleri gorsel materyallerle daha fazla desteklenmeli. 426 3,69 1,25
14. EBA’da yer alan tarih konulariyla ilgili bulmacalar1 ¢6zmekten zevk alryorum. 426 3,67 1,29
15. EBA’da tarih belgeselleri sayesinde genel kiiltiiriim artiyor. 426 3,71 1,03
16. EBA tarih dersi elektronik ders igeriklerinde daha fazla tarihgi yazar, akademisyen vb.

alan uzmani konugturulmali. 426 4,27 1,19
17. EBA tarih dersi elektronik ders igeriklerinde alan uzmani konusurken anlatilan olayla

ilgili yeterli sayida goriintii sunulmaktadir. 426 3,70 1,29
18. EBA’da tarih konularinin genel olarak harita iizerinde anlatilmasi 6grenim siirecime katk1 sagliyor. 426 3,69 1,80
19. Tarih dersi elektronik ders iceriklerinde yeterli miktarda animasyon kullanilmustir. 426 3,61 1,83
20. Tarih dersi elektronik ders i¢eriklerinde kullanilan tarihi materyalleri(tarihi belge, harita, tarihi eser vb.)

yeterli buluyorum. 426 3,79 1,79
21. Iinternetteki tarihle ilgili bilgi kirliligine EBA’nin ¢6ziim olacagina inaniyorum. 426 3,62 1,56
22. EBA tarihi olaylarin neden —sonug iliskilerini daha iyi anlamami saglamaktadir. 426 3,58 1,47
23. EBA tarih dersi igeriklerini daha kapsamli ve anlamli 6grenme ortami sunmaktadir. 426 2,58 1,49
Toplam 426 4,12 0,88

Tablo 32°de yer alan verilere gore, dgrencilerin “Ogrenciler igin EBA Degerlendirme
Olgegini degerlendirmelerinin “Katiliyorum” (X=4,12) diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Maddeler incelendiginde en yliksek aritmetik ortalama degeri ise “EBA tarih dersi elektronik
ders igeriklerinde daha fazla tarihgi yazar, akademisyen vb. alan uzmani konusturulmali.”
maddesi (x=4,27) “Kesinlikle katiltyorum” diizeyinde oldugu, en diisiik aritmetik ortalama,
“EBA tarih dersi igeriklerini daha kapsamli ve anlamli 6grenme ortami sunmaktadir.”
maddesi (2=2,58) “Katilmiyorum” diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler EBA tarih
dersi igeriklerinde tarih¢i yazar, akademisyen gibi alan uzmanlarinin konusmalariin daha
fazla yer almas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica EBA tarih ders igeriklerinin 6grencilere
kapsamli ve anlamli 6grenme ortami sunma diizeyinin ise Ogrenciler agisindan yeterli

olmadigini soyleyebiliriz.

4.1.4. Ogrencilerin EBA’ya Yonelik Degerlendirmelerinin Bazi Demografik

Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi

Bu kisimda 6grencilerin, EBA’ ya yonelik degerlendirmelerinin cinsiyet ve sinif diizeylerine

gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Ayrica dgrencilerin EBA’ y1 kullanma
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siklig1 ve tablet veya bilgisayar kullanma diizeylerine gore degerlendirmelerinde farklilik

olup olmadigina da bakilmstir.

4.1.4.1. Cinsiyetin Ogrencilerin EBA Degerlendirme Puanlarina Etkisi

Arastirmanin “Ogrencilerin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeyleri cinsiyete gore anlamli
sekilde farklilagsmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu baglamda normal dagilim
varsayimi karsilanamadigi i¢in “Mann Whitney U testi” yapilmustir. Test sonuglari tablo

33’te 6zetlenmistir.

Tablo 33. Cinsiyetin Ogrencilerin EBA Degerlendirme Puanlarina Etkisi (Mann Whitney U
Test)

Olgek Cinsiyet N  Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Ogrenciler icin EBA Kadn 232 158.91 20365.00
degerlendirme 6lgegi 9806.000 0.252
Erkek 194 129.75 24928.00

Tablo 33 incelendiginde 6grencilerin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeylerinin cinsiyete

gore anlamli farklilik géstermedigi (U=9806,000, p>.05) goriilmiistiir.

4.1.4.2. Simif Diizeyinin EBA Degerlendirme Puanlarina Etkisi (Kruskal
Wallis Test)

Arastirmanin “Ogrencilerin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeyleri smif diizeyine gore
anlaml sekilde farklilagsmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Sinif diizeyine gore dort
grup olustugundan (9, 10, 11 ve 12. siniflar) non—parametrik test olan “Kruskal Wallis Testi”

uygulanmustir. Test sonuglari tablo 34°te 6zetlenmistir.

Tablo 34. Sinif Diizeyinin EBA Degerlendirme Puanlarina Etkisi (Kruskal Wallis Test)

Lo - Sira 2
Sinif Diizeyi N X S Ortalamast sd g p
9 220 121.70 18,19 128,30
10 71 109.67 31,60 55,33
4 15,581 0,115
11 81 10547 28,52 144,21
12 54 12564 25,69 127,76

Tablo 34 incelendiginde ogrencilerin EBA’ya iligskin degerlendirme diizeylerinin sinif

diizeyine gore anlamli farklihik gostermedigi (X 2=15,581, p>.05) goriilmiistiir.

104



4.1.4.3. EBA’y1 Kullanma Sikhiginin Ogrencilerin EBA Degerlendirme
Puanlarina Etkisi (Kruskal Wallis Test)

Arastirmanin “Ogrencilerin EBA’ya iliskin degerlendirmeleri EBA’y1 kullanma sikligina
gore anlamli sekilde farklilasmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Normal dagilim
olmadigindan non—parametrik test olan Kruskal Wallis Testi uygulanmistir. Test sonuglari

tablo 35’te 6zetlenmistir.

Tablo 35. EBA 'yt Kullanma Sikliginin EBA Degerlendirme Puanlarina Etkisi

Sira
EBA’y1 kullanma siklig1 N X S sd 2 p
Ortalamasi
Her zaman 195 129,89 17,11 29,30
Ara sira 181 132,67 33,50 55,35
4 17,553 0,121
Nadiren 39 127,49 28,89 145,23
Higbir zaman 11 121,69 25,68 126,78

Tablo 35 incelendiginde, oOgrencilerin EBA’y1 kullanma sikligina gore EBA’yi

degerlendirme puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi (X?= 17.553, p>.05) goriilmiistiir.

4.1.4.4. Tablet veya Bilgisayar Kullanma Diizeyinin EBA

Degerlendirme Puanlarina Etkisi (Kruskal Wallis Test)

Arastirmanin “Ogrencilerin EBAya iliskin degerlendirme diizeyleri tablet veya bilgisayar
kullanma diizeyine gore anlamli sekilde farklilagmakta midir?” sorusuna yanit aranmigtir.
Normal dagilim olmadigindan non—parametrik test olan Kruskal Wallis Testi uygulanmastir.

Test sonuglar1 tablo 36’da 6zetlenmistir.

Tablo 36. Tablet veya Bilgisayar Kullanma Diizeyinin EBA Degerlendirme Puanlarina
Etkisi

Tablet veya bilgisayar kullanma _ Sira
N X S sd 2 p
siklig1 Ortalamasi
Her zaman 280 115,89 19,13 27,30
Ara sira 122 88,69 32,50 54,33
4 14,551 0,113

Nadiren 21 127,49 28,65 144,21
Higbir zaman 3 89,61 29,61 125,76
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Tablo 36 incelendiginde, 6grencilerin tablet veya bilgisayar kullanma diizeyine goére EBA’y1

degerlendirme puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig1 (X2= 14.451, p>.05) goriilmiistiir.
4.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt problemi, “Tarih 6gretmenlerinin EBA’nin islevselligine yonelik
goriisleri nelerdir?”, altinci alt problemi ise “Ogrencilerin EBA’nin islevselligine yonelik
gorisleri nelerdir?” seklinde olusturulmustur. Asagida bu siirecte elde edilen 6gretmen ve

Ogrenci goriisleri yer almaktadir.

4.2.1. Ogretmenlerin EBA’nin Islevselligine Yonelik Goriislerine iliskin Nitel

Bulgular

Bu kisimda arastirmaya ait bulgular alt amaglar goz onilinde bulundurularak ele alinmistir.
Tablo 37°de o6gretmenlerin goriisleri ¢ergevesinde olusturulan EBA uygulama siirecine

iligkin model verilmistir.
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Tablo 37. Ogretmenlerin Goriisleri Cercevesinde Olusturulan EBA Uygulama Siirecine
liskin Model

1. Kazanimlar
1.1. Kazanimlarla uyumlu olma
1.2 Birden fazla duyu organina hitap ederek kazanimlarin gergeklesmesini saglama

1.3. Kazanimlari destekleme 6grenmeyi Kolaylastirma

2. Igerik
2.1. fgerik uyumu
2.2. Yiizeysel bilgi

2.3. Igerigi zenginlestirme

3. Dersteki etkinliklere katkist

3.1. Konulari pekistirme firsatt sunma
3.2. Etkin katilim saglama

3.3. Dersteki etkinlikleri destekleme
3.4. Ogrenmeyi kolaylastirma

3.5. Ogrenmeyi kalic1 hale getirme

4. Degerlendirme

4.1. Basariyi artirma
4.2. Doniit alma

4.3. Oz degerlendirme becerisini gelistirme

5. Oneriler

5.1. Igerik zenginlestirilmeli

5.2. Teknolojik altyapr iyilestirilmeli

5.3. Animasyon sayis1 artmali

5.4. Standart ders anlatimi olmamali

5.5. Ders videolarinin ¢ekim kalitesi artirilmali

5.6. EBA tasariminin karisikligi giderilmeli

4.2.2. Ogretmenlerin EBA Uygulamasinin Tarih Dersinin Kazanimlarinin

Gerceklesmesine Yonelik Etkisine liskin Goriisleri

Ogretmenlerin, EBA uygulamasinin tarih dersinin kazanimlarini gerceklesmesine yonelik
gortisleri, kazanimlar temasi altinda 3 kategoride toplanmistir. Tablo 38’de goriildiigii gibi
bu kategoriler; “kazanimlarla uyumlu olma” (=19 kisi), “birden fazla duyu organina hitap
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ederek kazanimlarin gergeklesmesini saglama” (f=15 kisi) ve “kazanimlar1 destekleme”

(f=14 kisi) olarak belirtilmistir.

Tablo 38. Ogretmenlerin EBA Uygulamasimin Dersin Kazamimlarini Gerceklesmesine

Yonelik Goriisleri
Frekan
Tema Kategoriler s (P
Kazanimlarla uyumlu olma 19
Kazanimlar Blfden fazla duyu organina hitap ederek kazanimlarin gerceklesmesini
saglama 15
Kazanimlari destekleme 14
Toplam 48

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “kazanimlarin uyumuna” iligskin bazi ifadeleri asagida

verilmistir:

Ol: “EBA, tarih programiyla uyumlu. Tarih dersindeki kazammlarla birebir értiisen bir

uygulama.” (“Kazanimlarla uyumlu olma”)

O5: “EBA daki gorsel isitsel materyaller Milli Egitimin bize vermis oldugu ders kitaplariyla

uyumlu. Uniteler bizim isledigimiz kitaplarla birebir ayni.” (“Kazammlarla uyumlu olma”)

O7: “Konularin siralamasi kazandirmak istedigimiz kazamimlar agisindan tutarli ve uyumlu.

Tam da bizden istedikleri dogrultuda.” (“Kazanmmlarla uyumlu olma ™)

Yukaridaki tablo 38’de goriildiigii tizere 6gretmenlerin neredeyse tamami EBA igeriklerinin
kazanimlarla uyumlu oldugunu ve birden fazla duyu organina hitap ederek kazanimlarin
gergeklesmesini sagladigini belirtilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin “birden
fazla duyu organmna hitap ederek kazanimlarin gerceklesmesini saglama”ya iliskin bazi

ifadeleri asagida verilmistir:

02:“Ogrenci gorerek ayni zamanda duydugu zaman bundan etkileniyor, kendi katilip fikir
beyan etmek de istiyor. Ozellikle savas sahnelerinde ve animasyonlarda 6grenciler daha ¢ok
egleniyor. Birden fazla duyu organina hitap ettigi i¢in daha yararli oluyor.” (“Birden fazla

duyu organina hitap ederek kazanimlarin gergeklesmesini saglama”)

O5: “Konuyu biz derste anlatiyoruz ogrencilere. Gorsel videolar 6grencilerin daha cok

aklinda kaliyor....EBA, isitsel, gérsel oldugu icin ben ¢cok memnunum. (...) Ders planlarken
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materyal bulurken ve ozellikle gorsellerde ¢ok isimize yariyor. EBA sayesinde hem isitsel
hem de gorsel daha ¢ok 6grenme gerceklestiriyor (...)Gorsel ve isitsel oldugu igin

2

ogrencilerin anlamasin daha ¢abuk saglyor.” (“Birden fazla duyu organina hitap ederek

kazanimlarin ger¢eklesmesini saglama”)

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yaklasik yaris1 EBA uygulamasinin  kazanimlar
destekledigini belirtmektedir. “Kazanimlar1 desteklemeye” iliskin bazi ifadeler asagida

verilmistir:

08: “Cok giizel 6rnekler var, gorsel ve isitsel materyal agisindan. Kazanimlar: destekleyici
bi¢cimde hazirlanmis. Konuyu ben anlatmadan 6grenciler EBA 'ya girdiklerinde 6grenmeleri

gerekenleri hemen kavrayabiliyorlar.” (Kazanimlar: destekleme)

O12:“9. Suif tarih dersinin temel kazanimlarim destekliyor EBA... Kazanmimlara EBA katk

sagliyor. Kazanimlar: destekleme agisindan gayet uygun.” (Kazanimlari destekleme)

O15: “EBA sayesinde tarih dersleri daha ¢ok gorsellesiyor. Ayni zamanda ogrencilerin
¢coklu kaynaklardan 6grenmelerini sagladigi i¢in hem gorsel hem isitsel hem de daha farkl

duyularina hitap ettigi kanisindayim.” (Kazanimlari destekleme)

Yukaridaki 6gretmen goriislerine dayali olarak, EBA uygulamasinin kazanimlarla uyumlu
oldugu, kazanimlar1 destekledigi ve birden fazla duyu organina hitap ederek kazanimlarin

gerceklesmesini sagladigi sdylenebilir.

4.2.3. Ogretmenlerin EBA Uygulamasinin Dersin I¢erik Boyutuna Etkilerine
Mliskin Goriisleri

Ogretmenlerin EBA uygulamasinin dersin igerik boyutuna etkilerine iliskin ifadeleri tablo

39’da verilmistir.
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Tablo 39. Ogretmenlerin EBA Uygulamasimn Dersin Icerik Boyutuna Etkilerine Iliskin

Goriisleri
Frekans
Tema Kategoriler U]
Igerik uyumu 13
Icerik Yiizeysel bilgi 12
Icerigi zenginlestirme 8
Toplam 33

Tablo 39’da gorildigi gibi 6gretmenlerin, EBA uygulamasinin dersin igerik boyutuna
etkilerine iligskin goriisleri igerik temas: altinda 3 kategoride toplanmistir. Bu kategoriler;
“igerik uyumu” (f=13 kisi), “yiizeysel bilgi” (f=12 kisi), “igerigi zenginlestirme” (f=8 kisi)

olarak belirtilmistir.

EBA uygulamasmin dersin igerik boyutuna etkilerine iliskin bazi ifadeleri asagida

verilmistir:

O3:“EBA’da 9. Sumf tarih dersine iliskin ¢ok yeterli miktarda uygun igerik yok ve EBA nin
icerigi ¢ok karmasik diyebilirim. Ben sahsen bu konuda epey sikinti yasiyorum, igerigi

bulamama, aradigini bulamama sikintisi ¢ok.” (Yiizeysel bilgi, Icerik uyumu)

O5 “Igeriklerin yiizeysel olmasi aym zamanda eksik olmasi, baglantilarin ¢ok rahat
vapilamamasina neden olmakta; fakat var olan icerikler ¢ogunlukla dersin igerigiyle

uyumlu” (Yiizeysel bilgi, Icerik uyumu)

O7: “Icerigin tam olarak dolu olmasi EBA’'mn etkili kullanilabilmesi icin éncelikli sart

clinkii icerigin eksik olmasi EBA’yi tam olarak etkili kullanamamamiza neden oluyor.”

(Yiizeysel bilgi)

O15: “Cok detaya girmeden konuyu yiizeysel geciyor fakat konular: ogrencilerin anlayacagi

seviyede anlatryor olmasi ¢ok biiyiik bir avantaj sagliyor.” (Yiizeysel bilgi)
O16: “EBA sayesinde tarih icerigi daha da zengin bir hal aliyor.” (Icerigi zenginlestirme)

Yukaridaki O6gretmen goriislerine dayali olarak, EBA uygulamasinin igerikle uyumlu

oldugu, igerigi zenginlestirdigi ama yiizeysel bilgi i¢erdigi goriilmektedir.
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4.2.4. Ogretmenlerin EBA Uygulamasinin Dersin Ogrenme — Ogretme

Siirecine Etkisine Iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin EBA uygulamasmin dersin dgrenme - dgretme siirecine etkisine iliskin
ifadeleri dersteki etkinliklere katkisi temasi altinda 5 kategoride toplanmustir. Asagida tablo
40’ta goruldigi gibi bu kategoriler “konulari pekistirme firsati sunma” (f=16), “etkin katilim
saglama” (f=15), “dersteki etkinlikleri destekleme” (f=14), “6grenmeyi kolaylastirma”

(f=14), “6grenmeyi kalic1 hale getirme” (f=13) olarak belirtilmistir.

Tablo 40. Ogretmenlerin EBA Uygulamasimin Dersteki Etkinliklere Katkisina Iliskin

Goriisleri

Tema Kategoriler Frekans(f)
Konular1 pekistirme firsati sunma 16
Etkin katilim saglama 15

Dersteki Etkinliklere Katkis1  Dersteki etkinlikleri destekleme 14
Ogrenmeyi kolaylastirma 14
Ogrenmeyi kalici hale getirme 13
Toplam 72

EBA uygulamasinin dersteki etkinliklere katkisina iliskin bazi ifadeler agsagida verilmistir:

O7: “EBA sayesinde 6grenciler ogrendikleri konulart pekistirme firsati elde ediyorlar.
Osrencilerin anlatigim seyleri orada tekrar etmeleri gorsel olarak da gérmeleri

pekistirmeleri agisindan onemli.” (Konulari pekistirme firsati sunma)

O8: “Benim anlattiklarimi 6grenciler EBA da tekrar gérdiikleri zaman bir anlamda konuyu
pekistirmis oluyorlar ve bu da konuyu daha iyi ve daha saghkli bir sekilde 6grenmelerini

saglhyor."(Konular: pekistirme firsati sunma)

Ol1: “EBA ogrencilerin konular: tekrar etmesi acisindan énemlidir diyebilirim. Ayni
zamanda EBA derslerin ¢ok eglenceli geg¢mesini saglamasi derslerde o6grencilerin
stkilmamasi 6grencilerin iyi kaliteli vakitler gegirmesi agisindan onemli.” (Konulari

pekistirme firsati sunma)

O14: “Ogrenciler, EBA uygulamas: diizeylerine uygun oldugu icin aktif kattlim saghyorlar.
Boéylelikle ogrenciler sinif diizeyini yakalama firsati buluyorlar.” (Etkin katilim saglama)
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O16: “EBA sayesinde ogrencinin derse katilimi daha fazla oluyor. Eskiden ogrenciler derse
¢ok fazla katilmiyorlardi, EBA sayesinde derse olan katilimlar: artti, 6grenciler konulart

daha kalic1 6grenebildiler.” (Etkin katilim saglama, Orenmeyi kalici hale getirme)

O17: “EBA, égrencileri derse etkin katilima sevk ediyor. Kazamm degerlendirmeleriyle
biitiin siif sorulart gorerek ve birbirleriyle tartisarak derse birlikte katiliyorlar”.

(Ogrenmeyi kalici hale getirme)

018:“EBA’min ogrencilere konu tekrari firsati imkdni sunmast ogrencilerin basarili

olmalart acisindan onemli. (Konular: pekistirme firsati sunma)

O19: “EBA’min dersi destekleyici yani da var. EBA sayesinde grenci sadece okulda
ogrenmiyor, evinde de otobiiste de kisacasi her yerde ogremme firsati yakaliyor.”

(Ogrenmeyi kolaylastirma)

020: “EBA dersteki égrenme etkinliklerini destekleyici yeterli érnek sunuyor. Cok fazla
ornege gerek yok. Cok fazla ornek vererek ogrencinin kafasint karistirmaya gerek yok.

Birkag tane ornekle konuyu destekliyor. (Konular: pekistirme firsati sunma)

O21: “EBA égrencilerin konular: gergek anlamda 6grenmesini basitlestiriyor. Ogrencilerin
tarih konularina iliskin ilgisi ve hdkimiyeti daha cok artiyor.” (Ogrenme, ogrenmeyi

kolaylastirma)

09: “EBA uygulamas: sayesinde, 6grenme daha eglenceli oldugu icin 6grencilerin aklinda
bilgi daha fazla kaldi diyebilirim. Cogu o6grenci dersi derste ogrendi. Eve pek i
kalmad.” (Ogrenmeyi kalici hale getirme)

Yukaridaki 6gretmenlerin goriislerine gore, EBA uygulamasinin konular1 pekistirme firsati
sundugu, etkin katthm sagladigi, dersteki etkinlikleri destekledigi, Ogrenmeyi

kolaylastirdig1, 6grenmeyi kalict hale getirdigi goriilmektedir.

4.2.5. Ogretmenlerin EBA Uygulamasinin Dersin Degerlendirme Boyutuna

Etkisine fliskin Goriisleri

Ogretmenlerin EBA uygulamasinin dersin degerlendirme boyutuna iliskin gériisleri tablo

41°de goriildiigii gibi, degerlendirme temasi altinda 3 kategoride toplanmistir. Bunlar
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“basariyr artirma” (f=10), “doniit alma” (f=15) ve “6z degerlendirme becerisini gelistirme”

(f=15) olarak belirlenmistir.

Tablo 41. Ogretmenlerin EBA Uygulamasimin Dersin Degerlendirme Boyutuna Etkisine
liskin Gériisleri

Frekans
Tema Kategoriler 4]
Basarry1 artirma 18
Degerlendirme Doniit alma 17
Oz degerlendirme becerisini gelistirme 17
Toplam 52

EBA uygulamasinin dersin degerlendirme boyutuna etkisine iliskin bazi ifadeler asagida

verilmistir.

O3: “EBA sayesinde tarih dersiyle ¢ok ilgilenmeyen dgrenciler daha ¢ok derse katilarak
basarilarim artirabiliyorlar. Ozellikle diisiik seviyede olan égrenciler icin videolar ve diger
gorsel materyaller 6grencilerin ogrenmesini kolaylastirtyor bu da basarilarina katk

sagliyor. Derse karst ilgide artis var ozellikle bazi 6grenciler dersi iple ¢ekiyorlar.’

(Basaryt artirma)

O4: “Ogrenciler icin EBA uygulamasi ¢ok daha iyi, basariyt da artiriyor bence EBA’ya
girenler diger arkadaglarina gore daha basarili... Bana gore, ozellikle videolar ogrenci
basarisinda etkili oluyor. Ciinkii ogrenciler videolar sayesinde dersi gorsel ve isitsel olarak

alabiliyorlar bu durum daha ¢ok hoslarina gidiyor.” (Basarwyt artirma)

O7: “EBA’da tarih programinda yer alan her bir konu ile ilgili kazanim degerlendirme
sorulart mevcut. Soz konusu konu derste islendikten sonra 6grenciler ya bireysel olarak bu
sorulart yapiyorlar ya da sinifta birlikte yapryoruz. Aminda geri déniitiin olmasinin ise

basarwyr artirdigini diistintiyorum.” (Doniit alma)

O8: “EBA’da déniit alabiliyorsun. Ogrenci 6grenmis mi 6grenmemis mi. Bu da ¢ok iyi br

uygulama.” (Doniit alma)
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O13 “EBA sayesinde ogrenciler kendi eksikliklerini gorebiliyorlar, bir nevi neleri
ogrendiklerini neleri ogrenmediklerini tespit edip kendi ogrenmelerine iliskin farkindalik

gelistirebiliyorlar.” (Oz degerlendirme becerisini gelistirme)

O15: “EBA, égrencilerin kendi ilerlemelerini gormelerine imkdn veriyor. Ogrenciler
nerelerde eksiklikleri var bunu tespit edip eksikliklerini EBA yoluyla giderebiliyorlar.” (Oz

degerlendirme becerisini gelistirme)

Yukaridaki 6gretmen goriislerine dayali olarak EBA uygulamasinin basariyr artirdigi ve

doniit almaya imkan verdigi ve 6z degerlendirme becerisini gelistirdigi goriilmektedir.

4.2.6. Ogretmenlerin EBA Uygulamasiin Kullanilmasi ile Gelistirilmesine

Iliskin Gériisleri ve Onerileri

EBA uygulamasimin kullanilmasi ve gelistirilmesine iliskin goriisleri “Oneriler” temasi
altinda 6 kategori altinda toplanmaktadir. Tablo 42’de goriildiigii gibi bunlar; “icerik
zenginlestirilmeli” (f=18), “teknolojik altyapi iyilestirilmeli” (f=17), “animasyon sayisi
artirtlmali” (f=15), “standart ders anlatimi1 olmamali” (f=15), “ders videolarinin ¢ekim
kalitesi artirilmali” (f=14) ve “EBA tasarimimin karisikligi giderilmeli” (f=14) olarak

belirlenmistir.

Tablo 42. Ogretmenlerin EBA Uygulamasimn Kullanilmas: ve Gelistirilmesine Iliskin

Goriisleri ve Onerileri

Tema Kategoriler Frekans (f)
Icerik zenginlestirilmeli 18
Teknolojik altyapi iyilestirilmeli 17

. Animasyon sayis1 artmali 15

Oneriler
Standart ders anlatimi olmamali 15
Ders videolariin ¢ekim kalitesi artirtlmali 14
EBA tasarimimin karisiklig1 giderilmeli 14
Toplam 93

Ogretmenlerin EBA uygulamasima yonelik en biiyiik elestirisini, igerigin zengin olmamasi
olusturmaktadir. “Teknolojik altyapinin iyilestirilmesi”, “animasyon sayisi artirilmali”,

“standart ders anlatiminin olmamas1”, “ders videolarinin ¢ekim kalitesinin artirilmasi” ve
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“EBA tasarimimin karigikliginin giderilmesi” gerektigi yoniinde Ogretmenler goriis

bildirmislerdir. Ogretmen goriislerinden alintilar asagida verilmistir.

06: “EBA’min etkili kullanilabilmesi icin ilk énce yeterince zengin bir icerige sahip olmall.
Icerik biraz zayif oldugu icin EBA yi tam olarak etkili kullanamiyoruz. Morpa, Okulistik gibi
sitelerden de faydalantyorum. Bu siteler bu anlamda kendini kanitlamis. EBA dan ¢ok daha
iviler. Kisaca EBA icerik yoniinden kendini gelistirmeli.” (Icerik zenginlestirilmeli)

09: “EBA’min en biiyiik eksikligi uygulamaya okullarda ¢ok kolay bir sekilde girilememesi
ve ¢ok fazla zaman almas: seklinde siralanabilir. En biiyiik sorun baglanti kurulamamast,
projeksiyon cihazinin olmamast ya da eksik olmasu... Istenilen zamanda kullanilamamas:
baglanti hizimin yiiksek olmamasi en biiyiik yaganilan sikintimizdir. Kisacasi teknolojik

altyapr konusundaki sikintilar giderilmeli.” (Teknolojik altyapi iyilestirilmeli)

Ol1: “EBA’da animasyonlara daha fazla yer verilirse ¢ok daha iyi olur.” (Animasyon sayis

artmali)

O13: “EBA’da anlatim bicimi tekdiize bicimde hep aym. EBA’da standartlastirilmis bir

teknik var. Biitiin konu hep ayni bicimde aktarilyyor.” (Standart ders anlatimi olmamali)

O15: “EBA’daki videolar ¢cok amatérce gekilmis. Daha profesyonel cekimler olsa cok daha
iyi olur. Ayrica ses, goriintii kalitesi artirtimali.” (Ders videolarimin c¢ekim kalitesi

artirtlmaly)

O17: “EBA sitesinin tasarimi ¢ok karmasgik, yetersiz ve yorucu. EBA uygulamasina girdigim
zaman kayboluyorum. Tasarimda diizenlemeler ve sadelestirmeler yapilmali.” (EBA

tasarimimin karisikligi giderilmeli)

4.2.7. Ogrencilerin EBA Uygulamasina Iliskin Goriisleri

Ogrencilerin EBA uygulamasina iliskin goriislerine yonelik ortaya ¢ikan model tablo 43°de
verilmistir.
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Tablo 43. Ogrencilerin Goriisleri Cercevesinde Olusturulan EBA Uygulama Siirecine Iliskin
Model

1. EBA UYGULAMASININ TARTH OGRETIMINDE OGRENMEYE KATKILARI
1.1. Ogrenmeyi Kolaylastirma
1.2. Ogrenmeyi kalic1 hale getirme
1.3. Eglenerek Ogrenme
1.4. Ogrenmeyi telafi etme

1.5. Derse Katilim1 Artirma

2. EBA UYGULAMASININ TARIH OGRETIMINDE DUYUSSAL SONUCLARI
2.1. Olumlu Tutum Geligtirme

2.2. Ozsaygi ve Ozgiiven Gelistirme

3. EBA UYGULAMASININ TARIH OGRETIMINDE YETERSIZ BULUNAN YONLERI

3.1. Igeriklerin Yetersiz Olusu
3.2. [lgi Cekici Olmamasi
3.3. Tasarimin yetersiz olusu

3.4. Ayn1 6gretim yonteminin/tekniginin kullanilmasi

4. EBA UYGULAMASININ OGRENCILERIN DEGERLENDIRME BECERILERINE KATKISI

4.1. Oz-Degerlendirme Becerisini Gelistirme

4.2. Geri doniit imkani verme

5. OGRENCILERIN EBA UYGULAMASININ KULLANILMASI VE GELISTIRILMESINE ILISKIN GORUSLERI VE ONERILERI

5.1. Igerik zenginlestirilmeli
5.2. Alt yapi giiglendirilmeli

5.3. EBA tasarimin anlagilir hale getirilmeli

4.2.8. Ogrencilerin EBA Uygulamasinin Tarih Ogretiminde Ogrenmeye

Katkilarma iliskin Goriisleri

Arastirmada Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda, “EBA uygulamasinin tarih
ogretiminde 6grenmeye katkilar1” isimli ana temasinin olustugu goriilmektedir. Bu temay1
olusturan kategoriler; “0grenmeyi kolaylastirma” (f=19 kisi), “Ogrenmeyi kalict hale
getirme” (f=19 kisi), “eglenerek 6grenme” (f=19 kisi), “6grenmeyi telafi etme” (=19 kisi)
ve “derse katilimi artirma” (f=19 kisi) olarak belirtilmistir. Bulgular asagida tablo 44’te

verilmistir.
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Tablo 44. Ogrencilerin EBA Uygulamasimn Tarih Ogretiminde Ogrenmeye Katkilarina
liskin Gériisleri

Tema Kategoriler Frekans (f)
EBA Ogrenmeyi kolaylastirma 19
uygulamasmin  Gsrenmeyi kalict hale getirme 17

tarih 6gretiminde .

dgrenmeye Eglenerek Ogrenme 15
katkalart Ogrenmeyi telafi etme 14
Derse Katilimi1 Artirma 14
Toplam 79

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin “EBA uygulamasinin tarih 6gretiminde o6grenmeye

katkilar1”na iligkin bazi ifadeleri asagida verilmistir:

Ol: “EBA’da yer alan etkinlikler konular: gercek anlamda égrenmemi basitlestiriyor.

Konuya olan ilgim ve hdakimiyetim daha ¢ok artiyor.” (Ogrenmeyi kolaylastirma)

02: “Onceden kitaptan ve ¢alisma kitabindan Ogretmenimiz édev verirdi. Simdi ise biz
EBA’da yer alan videolar: tekrar tekrar izleyerek daha kolay bir 6grenme saghyoruz.”

(Ogrenmeyi kolaylastirma)

O3: “Tarih dersinin anlagilmakta giicliik ¢ekilen konularini gorsel agisindan yiiksek kaliteye
sahip konu anlatimli videolarla izlemek konuyu daha anlasilabiliv hale getiriyor”

(Ogrenmeyi kolaylastirma)

O5: “EBA, konulari daha iyi anlamama yardimct oluyor.” (Ogrenmeyi kolaylastirma)

Asagida ise, EBA uygulamasimin “Ogrenmeyi kalic1 hale getirme”, “Eglenerek 6grenme”,
“Ogrenmeyi telafi etme”, “Derse katilimi artirma” kategorileri altinda yer alan &grenci

gortislerine yer verilmistir.

O8: “Tarih dersiyle alakali e-iceriklerle 6grenme daha eglenceli oldugu icin bilgi benim
aklimda daha fazla kaliyor. (Ogrenmeyi kalict hale getirme)
09: “Siirekli 6gretmen tahta oniinde ders islediginde bos veriyoruz ve dersi kaynatmaya

calistyoruz. Cuinkii sikiliyoruz. EBA sayesinde daha iyi 6greniyoruz bilgi unutulmuyor.’

(Ogrenmeyi kalici hale getirme)
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O11: “Konularin okuldaki 6gretmenimin isleyisinden farkl olmasini gérmek daha ilgi cekici

oluyor bu nedenle daha iyi 6Srenmeme katki sagliyor.” (Ogrenmeyi kalici hale getirme)

O15: “Derslerimiz ¢ok olumlu geciyor. Cok harika bir sekilde ders isliyoruz. Bence
tabletlerle desteklenerek islenmeli, ciinkii tabletler bizi eglendiriyor.” (Eglenerek Ogrenme)

O17: “Dersler ¢ok eglenceli geciyor, derslerin hichir amnda sikilmiyorum daha kaliteli

vakit gecirdigime inantyorum.” (Eglenerek Ogrenme)
O7: “Derslerimi tekrar etmemde yardimct oluyor.”(Ogrenmeyi pekistirme)

09: “EBA platformu sayesinde 6grendigim konular: pekistirme firsatim oluyor. (Ogrenmeyi
pekistirme)

Ol11: “Okula gidemedigim zamanlarda derslerden geri kalmamami sagliyor” (Ogrenmeyi

telafi etme)

O3: “EBA sayesinde 6grencinin derse katilimi daha fazla oluyor. Eskiden derse ¢ok fazla
katilmiyordum, ama e-igerikler sayesinde derse olan katilimim arttr.” (Derse katilimi

Artirma)

Yukarida yer alan 6grenci goriislerine, EBA uygulamasinin tarih dersinde kullanilmasinin
ogrencilerin daha kolay 6grenmesini, 6grendiklerini kalici hale getirmelerini saglamanin
yaninda 6grencilerin eglenerek 6grenmelerini ve 6grencilere 6grenmeyi telafi etme imkani

sagladig1 ve son olarak 6grencilerin derse aktif olarak katilimlarini artirdig: soylenebilir.

4.2.9. Ogrencilerin EBA Uygulamasimin Tarih Ogretimindeki Duyussal

Sonuclarina Iliskin Gériisleri

Arastirmada Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda; “EBA uygulamasinin tarih
ogretiminde duyussal sonuclar1” isimli bir bagka ana temasinin olustugu goriilmektedir. Bu
temay1 olusturan kategoriler; “olumlu tutum gelistirme” (f=19 kisi) ve “6zsaygi ve 6zgiiven

gelistirme” (f=19 kisi), olarak belirtilmistir. Bulgular tablo 45’te verilmistir.
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Tablo 45. EBA Uygulamasinin Tarih Ogretiminde Duyussal Sonuglar:

Tema Kategoriler Frekans (f)
EBA Olumlu tutum gelistirme 19
uygulamasinin
tarih 6gretiminde
duyussal sonuglar1 Ozsaygi ve dzgiiven gelistirme 17
Toplam 36

Arastirmaya katilan Ogrencilerin “EBA uygulamasinin tarih 0gretiminde Ogrenmeye

katkilar1” na iligkin baz1 ifadeler asagida verilmistir:

06: “Ogretmenim Tarih dersi zaten benim en cok sevdigim dersti. Cok hosuma gidiyor. EBA
platformunda yer alan videolar benim Tarih dersini daha da ¢ok sevmemi sagliyor

diyebilirim”. (Olumlu Tutum Gelistirme).

O5: “Eba platformu kendime olan giivenimi artiriyor. Derste anlamadigim konular olunca
kendim sisteme giris yaparak o konuyla alakali videolari izleyerek kendimi gelistiriyorum.”

(Ozsayg ve Ozgiiven Gelistirme).

06: “EBA’daki e-iceriklerle eksiklerimi tamamlayabiliyorum bu da kendime olan inancimi

kesinlikle olumlu yénde etkiliyor. (Ozsaygi ve Ozgiiven Geligtirme).

Yukarida yer alan Ogrenci goriislerine goére, EBA uygulamasinin tarih dersinde
kullanilmasinin  6grencilerde derse yonelik olumlu tutum gelistirmenin yaninda,

ogrencilerde 0zsaygi ve 0zgiiveni gelistirdigi soylenebilir.

4.2.10. Ogrencilerin EBA Uygulamasinin Tarih Ogretiminde Yetersiz Bulunan

Yonlerine Iliskin Goriisleri

Arastirmada 6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda olusan diger bir ana temanin ismi
ise, “EBA uygulamasinin tarith 6gretiminde yetersiz bulunan yonleri”dir. Bu temay:
olusturan kategoriler; “Iceriklerin Yetersiz Olusu” (f=19 kisi) “tasarimin yetersiz olusu”
(f=19 kisi), “ilgi cekici olmamas1” (f=19 kisi) ve “ayni Ogretim yonteminin/tekniginin
kullanilmas1” (f=19) olarak belirtilmistir. Buna iliskin bulgular asagida tablo 46’da

verilmistir.
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Tablo 46. Ogrencilerin EBA Uygulamasimin Tarih Ogretiminde Yetersiz Bulunan Yénlerine
liskin Gériisleri

Tema Kategoriler Frekans (f)
EBA Ieriklerin yetersiz olusu 20
uygulamasinin - Tagarimn yetersiz olusu 18
tarih 6gretiminde
yetersiz bulunan  11gi gekici olmamasi 16
yonleri Ayni 8gretim yonteminin/tekniginin kullanilmasi 15
Toplam 69

Arastirmaya katilan 6grencilerin “EBA uygulamasinin tarih 6gretiminde yetersiz bulunan

yonleri’ne iliskin bazi ifadeler asagida verilmistir:

O4: “Konu testleri cok yeterli degil, daha fazla konu testi eklenebilir.” (Igeriklerin Yetersiz
Olusu)

O5: “Bazi konularda gercek anlamda soru, etkinlik, konu anlatimli video bulmakta sorun

yasiyorum” (Igeriklerin Yetersiz Olusu)
O8: “Biitiin konulara yonelik e-icerik bulunmuyor” (Igeriklerin Yetersiz Olusu)

09: “Ornekler daha ¢ok olmali daha ilgi ¢ekici ve giincel olmali, daha eSlenceli olmali.”

(ligi Cekici Olmamast)

O2: “EBA’y1 ¢ok sade buluyorum. Bence daha renkli daha canli olmali.” (Tasarumin

yetersiz olusu)
O3: “Arayiizii oldukca sade buluyorum.” (Tasarimin yetersiz olusu)

09: “Farkli yontemler kullanan ogretmenlerle ders islemek giizel olabilecek bir ézellik

olurdu.

’

Konularin tamamen diiz anlatim seklinde verilmesinden kaynakli olarak sikici olmaktadir.’

(Ayni 6gretim yonteminin/tekniginin kullaniimasi)

Yukaridaki 6grenci goriislerine dayali olarak, EBA uygulamasinda yer alan tarih dersi
iceriklerinin yetersiz oldugu, tasarimin yetersiz oldugu ve ilgi ¢ekici olmadig1 ayrica stirekli

ayn1 0gretim yonteminin/tekniginin kullanildig1 sdylenebilir.
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4.2.11. EBA Uygulamasinin Ogrencilerin Degerlendirme Becerilerine

Katkisina iliskin Gériisleri

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda; “EBA  uygulamasmin dgrencilerin
degerlendirme becerilerine katkis1” isimli ana temasinin olustugu goriilmektedir. Bu temay1
olusturan kategoriler; “Oz-degerlendirme becerisini gelistirme” (f=19 kisi) ve “geri doniit

imkan1 verme” (f=19 kisi) olarak belirtilmistir. Bulgular asagida tablo 47°de verilmistir.

Tablo 47. EBA Uygulamasinin Ogrencilerin Degerlendirme Becerilerine Katkist

Tema Kategoriler Frekans (f)
EBA uygulamasinin Oz-degerlendirme becerisini gelistirme 18
degerlendirme
becerisine katkilar Geri doniit imkan1 verme 15
Toplam 33

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  “EBA uygulamasinin 6grencilerin  degerlendirme

becerilerine katkisi”na iliskin goriiglerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

O7: “EBA sayesinde kendi eksikliklerimi gorebilivorum neleri 6grenebildigimi neleri
ogrenemedigimi tespit edip kendi Ogrenmeme iliskin fikir olusturabiliyorum.” (Oz-

Degerlendirme becerisini geligtirme)

O8: “Tarih dersini isledikten sonra bireysel olarak testleri ¢oziip skorlarima bakabiliyorum.
Aminda geri déniitiin olmasi benim icin ¢ok onemli. Eksiklerimi gérebiliyorum.” (Oz-

Degerlendirme becerisini gelistirme, Geri doniit imkdni verme)

09: “EBA’da anlik déniit alabilmek nerelerde eksigimi gérmek agisindan son derece énemli

diye diigiiniiyorum.” (Oz-Degerlendirme becerisini gelistirme, Geri déniit imkdni verme)

4.2.12. Ogrencilerin EBA Uygulamasinin Gelistirilmesine iliskin Onerilerine
Ait Goriisleri

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda, “Ogrencilerin EBA  uygulamasinin
gelistirilmesine iligkin 6nerileri” isimli ana temasimin olustugu goriilmektedir. Bu temay1
olusturan kategoriler; “igerik zenginlestirilmeli” (=19 kisi) “alt yap1 giiglendirilmeli” (f=19
kisi) ve “EBA tasarimi anlagilir hale getirilmeli” (f=19 kisi) olarak belirtilmistir. Buna iligkin

bulgular tablo 48’de verilmistir.
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Tablo 48 Ogrencilerin EBA Uygulamasinin Gelistirilmesine Iliskin Onerileri

Tema Kategoriler Frekans (f)
EBA uygulamasinin Icerik zenginlestirilmeli 21
gelistirilmesine
iliskin 6neriler Alt yap1 giiclendirilmeli 19
EBA tasarimi anlasilir hale getirilmeli 18
Toplam 57

Aragtirmaya katilan 6grencilerin “EBA uygulamasinin gelistirilmesine iliskin onerileri”ne

ait goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

Ol: “EBA’mmn icerigi cesitlendirilmeli. Tarih dersi ile ilgili daha ¢ok video ve dokiimanlar
platforma dahil edilmelidir.” (Igerik zenginlestirilmeli)

02: “EBA’daki tarih dersiyle ilgili icerikler daha da zenginlestirilmeli.” (Icerik
zenginlestirilmeli)

O4: “Internet alt yapis1 giiclendirilmeli ¢iinkii ¢ok fazla duraksamalar oluyor.”(Alt yap
gliclendirilmeli)

O7: “Izlemek istedigim videolarda cok fazla kopmalar oluyor bu da benim motivasyonumu
diistirtiyor.” (Alt yapt gii¢lendirilmeli)

O8: “Bazen sisteme kullamict adimi ve sifremi dogru bir sekilde giriyorum ama giris
yapamiyorum.” (Alt yap giiclendirilmeli)

O10: “Daha cezbedici renklerle EBA arayiiziinii tasarlardim. Bi de meniiler ¢ok karisik,

daha sadelestirilebilir. ”(EBA tasarimi anlasilir hale getirilmeli)

Ol1: “EBA uygulamasi karman ¢orman. Tasarimda diizenlemeler ve sadelestirmeler

yapilmast gerektigini diigtintiyorum.” (EBA tasarimi anlasilir hale getirilmeli)

Yukaridaki 6grenci goriislerine dayali olarak EBA uygulamasinda yer alan igeriklerin
zenginlestirilmesi, teknik alt yapinin giiclendirilmesi ve EBA tasariminin anlasilir hale

getirilmesi gerektigi sOylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliim, aragtirma ile ulasilan bulgular temelinde ortaya ¢ikan sonuglari, bu sonuglarin
ilgili alanda yapilmig diger ¢aligmalarin sonuclariyla karsilastirllmasindan ortaya ¢ikan

tartisma boliimiinii bu ¢ercevede One siiriilen Onerileri igermektedir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

5.1.1. Nicel Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirmanin nicel kisminda, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin EBA’ya yonelik
degerlendirme diizeyleri tespit edilmis, ortaya c¢ikan bulgular benzer arastirmalarla

mukayese edilmis ve bu bulgulara iligskin yorumlar sunulmustur.

5.1.1.1.08retmenlerin EBA’ya Yonelik Degerlendirme Diizeyleri ile

flgili Sonug ve Tartisma

Bu calismada tarih 6gretmenlerinin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeylerinin cinsiyete
gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu sonug cinsiyetin tarih 6gretmenlerinin
EBA degerlendirmelerine yonelik 6nemli bir degisken olmadig1 bi¢iminde yorumlanabilir.
Kalemkus (2016, s. 130) tarafindan yapilan “Ortadgretimdeki Ogretmen ve Ogrencilerin
Egitim Bilisim Ag (EBA)’na Iliskin Goériisleri” isimli c¢alismada 6gretmenlerin

cinsiyetlerinin, EBA’ya iliskin goriislerinde anlamli bir farka neden olmadig1 goriilmiistiir.
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Coskun (2013, s. 103) tarafindan yapilan “Bilgisayar Destekli Egitimde Dyned Programinin
[Ikdgretim Ingilizce Dersini Desteklemesi Hakkindaki Ogretmen Gériisleri” adli benzer bir
calismada Ingilizce Ogretmenlerinin Dyned programinin ingilizce dersini desteklemesine
iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi saptanmistir. Kolburan
Geger, Deveci Topal ve Solmaz (2018, s. 81) tarafindan yapilan ¢calismada da 6gretmenlerin
EBA ile ilgili yeterliklerine iliskin algilar1 incelendiginde cinsiyet agisindan anlamli bir
farkliliga rastlanmamustir. Oda su sekilde olabilir: EBA {iizerine yapilan diger calismalarda
oldugu gibi bu c¢alismada da O&gretmenlerin cinsiyeti bakimindan bir degiskenlik
gozlenmemistir. Bu durum ¢alismanin, daha once yapilan caligmalarla tutarli oldugu

anlamina gelmektedir.

Tarih 6gretmenlerinin EBA’ya iliskin degerlendirmelerinde calisilan okul tiiriine gore
anlamli farklhilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu sonug okul tiiriintin Tarih 6gretmenlerinin
EBA degerlendirmelerine yonelik 6nemli bir degisken olmadigi bigiminde yorumlanabilir.
Kolburan Geger, Deveci Topal ve Solmaz (2018, s. 83) tarafindan yapilan ¢alismada ise
ogretmenlerin EBA ile ilgili yeterlikleri ile 6gretmenlerin ¢alistiklari okul tiirli arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmis olup bu farkliligin lisede calisan 6gretmenler lehine
oldugu goriilmiistiir. Bu durumun sebebi soyle aciklanabilir: Kolburan Geger, Deveci Topal
ve Solmaz okul 6ncesinden liseye kadar farkli branglarda ve 6gretim kademelerinde galisan
ogretmenlerle calisma yapmislardir. Bu ¢alisma ise aym1 kademedeki farkli okul tiirlerinde
yapilmistir. Calisma gruplarmin farkliligi sonuglarin da farkli ¢ikmasina neden olmus

olabilir.

Bu calismada tarth 6gretmenlerinin EBA’ya iligkin degerlendirme diizeylerinin mesleki
deneyimlerine gore anlamli farklilik géstermedigi goriilmiistiir. Bu sonu¢ mesleki deneyimin
tarih 6gretmenlerinin EBA’ya iligskin degerlendirmelerine yonelik 6nemli bir degisken
olmadig1 bigiminde yorumlanabilir. Alabay (2015, s. 54) tarafindan yapilan benzer bir
caligmada oOgretmenlerin EBA’ya iligkin goriislerinin  mesleki kidemlerine gore
farklilasmadigi belirtilmistir. Coskun (2013, s. 98) tarafindan yapilan benzer bir ¢aligmada
Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki kidemleri farklilastikga, buna bagl olarak bilgisayar
destekli egitimde Dyned programinin ingilizce dersini desteklemesine iliskin goriisleri de
degismemektedir. Diger taraftan Kalemkus (2016, s. 120) tarafindan yapilan benzer bir
caligmada ise 6gretmenlerin kidem siirelerinin, EBA’ya iliskin goriislerinde anlamli bir farka
neden oldugu, 7 y1l ve iistii mesleki kideme sahip 6gretmenlerin EBA’ya iliskin goriiglerinin
diger 6gretmenlerden (1-3 yil ve 4-6 yil) daha olumlu oldugu bulunmustur. Tutar (2015, s.
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44) tarafindan yapilan c¢alismanin sonuglart da s6z konusu bu arastirma bulgularini
desteklemektedir. Bu durum soyle agiklanabilir: Tutar (2016) ve Kalemkus (2016)
ortadgretim diizeyinde biitiin branslara yonelik ¢alisma yapmislardir. Geng 6gretmenlerin
teknolojiyi daha iyi tanimalari, online egitim alarak ve daha elestirel bir bakis agisiyla
yetigsmeleri bu farklilig1 ortaya ¢ikarmis olabilir. Bu ¢alisma ise sadece tarih 6gretmenleri ile

sinirhidir ve grubun homojen bir yapiya sahip olugu sdylenebilir.

Tarih 6gretmenlerinin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeylerinin 6grenim durumlarina gore
anlamli farklihik gostermedigi goriilmistiir. Bu sonu¢ Ogrenim durumunun tarih
ogretmenlerinin EBA’ya iliskin degerlendirmelerine yonelik 6nemli bir degisken olmadigi
bi¢iminde yorumlanabilir. Diger taraftan Kalemkus (2016, s. 116) tarafindan yapilan benzer
bir calismada ise 6gretmenlerin 6grenim durumunun, EBA ’ya iliskin goriislerinde, kullanim
amaglarinda ve genel degerlendirmelerinde anlamli bir farklilasmaya neden oldugu ve bu
farkin yiiksek lisans veya doktora yapmis 6gretmenler lehine oldugu bulunmustur. Buna
sebep olarak yiiksek lisans ve doktora mezunu 6gretmenlerin lisans mezunu dgretmenlere
gore Kkendilerini daha yeterli hissetmeleri ve daha elestirel yaklasarak goriis belirtmis

olmalar1 sdylenebilir.

Tarih O6gretmenlerinin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeylerinin EBA’y1 kullanma
sikligina gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu sonug, EBA’y1 kullanma
sikliginin tarith 6gretmenlerinin EBA degerlendirmelerine yonelik 6nemli bir degisken
olmadig1 bi¢iminde yorumlanabilir. Kolburan Geger, Deveci Topal ve Solmaz (2018, s. 85)
tarafindan yapilan ¢alismada Coskun (2013, s. 111) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada
Ingilizce 6gretmenlerinin Dyned programini kullanmalar1 veya kullanmamalari bu konudaki

diistincelerini farklilastirmamaktadir.

5.1.1.2.0grencilerin EBA’ya Yénelik Degerlendirme Diizeyleri ile Tlgili

Sonug¢ ve Tartisma

Ogrencilerin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeylerinin cinsiyete gére anlamli sekilde
farklilik  gOstermedigi  goriilmiistir. Bu sonu¢ cinsiyetin  dgrencilerin  EBA

degerlendirmelerine yonelik dnemli bir degisken olmadig1 biciminde yorumlanabilir.

Kalemkus (2016, s. 131) tarafindan yapilan benzer bir arastirmada &grencilerin
cinsiyetlerinin, EBA’ya iliskin goriis ve genel degerlendirmelerinde anlamli bir farka neden

olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin EBA’ya iliskin goriisleri arasinda anlamli fark
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olmamasi Alabay (2015, s. 67) tarafindan yapilan ¢alismada da desteklenmektedir. Mete
(2010, s. 107) tarafindan yapilan “Uzaktan Ingilizce Ogretiminde Ogrenme Ozerkliginin
Dyned Baglaminda Olgiilmesi” isimli benzer bir ¢alismada cinsiyetin deneklerin Dyned
kullanma deneyimlerine etki eden bir unsur olmadig1 gériilmiistiir. Bu sonug bu arastirmada
ortaya c¢ikan bulgularin daha Once yapilan arastirma bulgulartyla Ortiistiglini

gostermektedir.

Ogrencilerin EBAya iliskin degerlendirme diizeylerinin smif diizeyine gére anlamli sekilde
farklilasmadigr  goriilmiistir. Bu  sonu¢ smif diizeyinin  6grencilerin  EBA

degerlendirmelerine yonelik 6nemli bir degisken olmadigi bigiminde yorumlanabilir.

Ogrencilerin EBA ya iliskin degerlendirmelerinin EBA’y1 kullanma sikligma gore anlaml
sekilde farklilagmadigi goriilmiistiir. Bu sonu¢ EBA’y1 kullanma sikliginin 6grencilerin

EBA degerlendirmelerine yonelik 6nemli bir degisken olmadigi bigiminde yorumlanabilir.

Ogrencilerin EBA’ya iliskin degerlendirme diizeylerinin tablet veya bilgisayar kullanma
sikligina gore anlamli sekilde farklilagsmadigr goriilmiistiir. Bu sonug tablet veya bilgisayar
kullanma diizeyinin 6grencilerin EBA degerlendirmelerine yonelik énemli bir degisken

olmadig1 biciminde yorumlanabilir.

5.1.2. Nitel Bulgulara fliskin Sonuclar ve Tartisma

Ogrenci goriisleri ve oOgretmen goriisleri cergevesinde yiiriitiilen arastirmanin nitel
boyutunda ortaya ¢ikan sonuglar ilgili alanda yapilmis diger ¢aligmalarin sonuglariyla

karsilagtirilarak verilmistir.

5.2.1.1.08retmenlerin ve Ogrencilerin EBA’nin Islevselligine Yénelik

Goriislerine iliskin Sonuc ve Tartisma

Ogretmen goriislerine gére EBA’nim 9. sinif tarih dersindeki dgrenme-6gretme ortamina
etkileri agisindan EBA uygulamasiin “9. siif tarih dersi kazanimlariyla uyumlu oldugu”,
“kazanimlart destekledigi” ve “birden fazla duyu organina hitap ederek kazanimlarin
gerceklesmesini  sagladigl” goriilmektedir. Tirker ve Giliven’in (2016, s. 251) lise
ogretmenlerinin EBA projesinden yararlanma diizeylerini tespit etmek ve proje ile ilgili
gorlislerini almak i¢in gergeklestirdikleri arastirmada, dgretmenler EBA projesinin daha

fazla duyu organina hitap ettigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Karatekin, Elvan ve Oztiirk
126



(2015, s. 215) de FATIH projesi kapsaminda interaktif sistemlerin siifta yararli olacagi ve
daha ¢ok duyu organina hitap edecegi yoniinde bulgulara ulagmiglardir. Cevik ve Duman
(2018, s. 357)’in ¢alismalarinda ise EBA’ya ¢ok benzeyen bir uygulama olan Morpa
Kampiis’iin kazanimlar agisindan hemen hemen aynmi katkilar sagladigi sonucuna
ulagilmistir. Hem kazanimlarin hem de kalici 6grenmenin gergeklesmesi i¢in daha ¢ok duyu
organina ulasan gorsel ve isitsel araclarla olusturulacak 6grenme ortamlarina bagvurmak
olmazsa olmaz bir ihtiyagtir (Dursun, 2006, s. 8). Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig1
EBA’nin amacim su sekilde aciklamistir: “Sinif seviyelerine uygun, giivenilir ve dogru e-
icerikleri sunmak i¢in 2012 yilinda hizmet vermeye baslayan EBA’nin amaci ihtiyag
duyulan her yerde bilgi teknolojileri araglarini kullanarak etkili materyal kullanimini

destekleyip teknolojinin egitimle biitiinlesmesini saglamaktir.” (MEB, 2015).

Bu arastirmada 6gretmen goriislerine gore, EBA uygulamasinin igerikle uyumlu oldugu,
ama ylizeysel bilgi icerdigi ve igerigin zenginlestirilmesi gerektigi ifade edilmistir.
Arastirmanin 6gretmen goriislerinden yola c¢ikilarak ulasilan bu bulgusu, benzer sekilde
Cevik ve Duman (2018, s. 357)’mn ¢alisma bulgulartyla igerigin yetersiz oldugu bulgusu
Kurtdede Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016, s. 634) tarafindan gergeklestirilen arastirma
sonucu ulasilan arastirma bulgusuyla ortiismektedir. Karatekin, Elvan ve Oztiirk (2015, s.
108) ise yapmis olduklari calismada miifredatla uyumlu e-igeriklerin hazirlanmasi ve gerekli

alt yapinin olusturulmasi gerektigi bulgusuna ulagsmiglardir.

Bu arastirmada 6gretmen goriislerine gore “EBA uygulamasinin konular1 pekistirme firsati
sundugu”, ‘“etkin katilm sagladig1”, “dersteki etkinlikleri destekledigi”, “6grenmeyi
kolaylastirdig1”, “6grenmeyi kalict hale getirdigi” goriilmektedir. Ogrenci goriisleri
acisindan bakildiginda ise benzer sekilde EBA uygulamasinin tarih dersinde kullanilmasinin
ogrencilerin daha kolay 6grenmesini, 6grendiklerini kalici hale getirmelerini saglamanin
yaninda 6grencilerin eglenerek 6grenmelerini ve 6grencilere 6grenmeyi telafi etme imkani
sagladig1 ve son olarak 6grencilerin derse aktif olarak katilimlarini artirdigi sdylenebilir.
Tiiystiz ve Climen (2016, s. 290) tarafindan yapilan aragtirmada da EBA sayesinde
ogrencilerin konular1 daha iyi 6grendikleri ve bu sayede basarilarinin artmasina katki

sagladigi bulgularina ulasilmistir.

Arastirmanin 6gretmen ve 6grenci gorlislerinden yola ¢ikilarak ulasilan konular1 pekistirme,
etkin katilim saglama, dersteki etkinlikleri destekleme bulgulari Cevik ve Duman (2018, s.
357)’m yapmis oldugu ¢alisma bulgulartyla, sz konusu bu bulgularla birlikte kaliciligi
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artirma, 0grenmeyi kolaylastirma ve konuyu pekistirme bulgulari ise Kurtdede Fidan,
Erbasan ve Kolsuz (2016, s. 629) ile Tiirker ve Giiven (2016, s. 250)’in yapmis olduklari
caligmalarin  bulgulariyla oOrtlismektedir. Teknolojik araglar 6grencilerin  konuya
odaklanmalarin1 ve konuyu hizli bir sekilde 6grenmelerini saglamakta sonug¢ olarak,
ogrenciler Ogrenmeyi daha hizli kesfetmekte ve Ogrenme zorluklarimi daha kolay
asmaktadirlar (Picard, 2009, s. 72). Thompson ve Flecknoe (2003, s. 31) ise, akilli tahta
uygulamalan siiresince 6grencilerin 6gretmenle veya birbirleriyle iletisimlerinin arttigini,

derse ilgi ve katilimlariin ylikseldigini tespit etmistir.

Bu arastirmada 6gretmen goriislerine gore “EBA uygulamasinin basartyr artirdigi, doniit
almaya imkan verdigi ve 6z degerlendirme becerisini gelistirdigi” goriilmektedir. Benzer
sekilde Cevik ve Duman (2018, s. 357)’in yapmis oldugu calismada Morpa Kampiis’iin
ogrencilerin basarisini artirdigi ve doniit almalarini sagladigi bulgularina ulagilmistir. Diger
taraftan Aydindzii, Sozcii ve Akbas (2016, s. 352)’mm cografya Ogretiminde EBA
iceriklerinin 0grenci basarisina etkisi isimli yar1 deneysel ¢alismalarinda EBA igerikli ders
uygulamasinin nispeten Ogrencilerin  basarisint  artirdigi, konularin  anlagilmasini

kolaylastirdigi ama anlamli bir fark olusturacak kadar etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Bu ¢alismanin dokiiman analizi boyutunda yapilan incelemeye gére EBA tarih dersi
elekronik ders igeriklerinde kullanilan dijital 6gretim materyallerinin zenginlestirilmesi
gerektigi tespit edilmistir (5.78-82). Benzer sekilde Saklan ve Unal (2019, s. 30) tarafindan
yapilan “Dijital Egitim Platformlar1 Arasinda EBA’nm Yeri ile ilgili Fen Bilimleri
Ogretmenlerinin Goriisleri” adli arastirmada da 6gretmenler fen derslerine yonelik dijital

ogretim materyallerinin EBA’da yeterli seviyede olmadigini ifade etmislerdir.

Bu calismada 6gretmenlerin ve 6grencilerin EBA uygulamasina yonelik en biiyiik elestirisi,
“icerigin zengin olmamasi1” seklindedir. “Teknolojik altyapinin iyilestirilmesi”, “animasyon
sayisinin artirilmasi”, “standart ders anlatiminin olmamasi1”, “ders videolarinin g¢ekim
kalitesinin artirilmas1” ve “EBA tasariminin karisikliginin giderilmesi” gerektigi ise
ogretmen ve Ogrenciler tarafindan Oneriler olarak sunulmaktadir. Arastirmanin 6gretmen
goriislerinden yola ¢ikilarak ulasilan bulgusu benzer sekilde Keles ve Turan (2015, s. 26),
Kurtdede Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016, s. 634), Tiirker ve Giiven (2016, s. 252), Pala,
Arslan ve Ozding (2017, s. 36), Cakmak ve Taskiran (2017, s. 294), Kana ve Aydm (2017,
s. 1502) tarafindan gergeklestirilen arastirma bulgulariyla ortiismektedir. Yine benzer

sekilde, Tiiysiiz ve Ciimen (2016, s. 288) tarafindan yapilan arastirmada da dgrencilerin
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videolarin agilmamasi, siteden atilma ya da puanlarin sifirlanmasi gibi sorunlar yasadig:

belirlenmistir.

5.2. ONERILER

Aragtirmanin sonuglar1 degerlendirildiginde teknolojinin tarih dersine, birgok agidan faydali
oldugu gorilmistir. Bununla birlikte tarih dersine yonelik e-igeriklerde iyilestirme

yapilmasi gerekliligi tespit edilmistir.

EBA’datarih dersine ait e-igeriklerde gorsel materyal gesitliligi artirilmalidir. Bu igeriklerde
ogrencilere ders kitabinda goremiyecekleri gorselleri gostermek tarih dersini daha ilgi ¢eker
hale getirecektir. Ayrica animasyon, alan uzmani, savas sahnesi, reel goriintii gibi gérseller
gerek smf ortami gerekse bireysel olarak izlendiginde etkili bir tarih 6gretimi
gerceklestirilecek ve Ogrenenlerde tarih dersi adina olumlu diisiinceler gelistirecektir.
Ogrenciler de tarih dersi elektronik ders iceriklerinde daha fazla tarihci, yazar, akademisyen
vb. uzmanlar konusturulmalidir maddesine kesinlikle katiliyorum diyerek bu Onerimizi
desteklemislerdir. Bu dogrultuda igerik planlamasinda, tarih dersi gorsel ogretim
materyallerinde yer almak {izere alan uzmanlarinin (akademisyen, arastirmaci, yazar, vb.)

konuk olarak katilacagi programlar tasarlanmalidir.

Tarih dersinin islenisi ve tarith konularinin soyut olmasi diisiiniildiiglinde icerige yonelik
farkli materyaller tasarlamak bu dersi daha zevkli hale getirecektir ve boylece 6gretmenlerin
de materyale ulasma sikintist ortadan kaldirilacaktir. Tarih bilincinin  olusup
kuvvetlenmesinde gorsel tarih 6nemli bir yere sahip oldugundan EBA’da yapilan tarih
iceriklerinde kullanilan gorseller geleneksel ders anlatis yonteminden farkl sekilde daha

cesitli olmalidir.

Harita, grafik, cizelge, kronoloji cetveli ve sema gibi gorseller, tarih 6gretimine biiyiik katki

yapacagidan dgrencilerin ilgilerini ¢cekecek ve kolay anlasilacak sekilde hazirlanmalidir.

Ogretmenler kendi gorev yerlerinde yerel tarihle ilgili gorsel arsiv olusturarak EBA
tizerinden paylagimda bulunabilirler. Bu gorseller EBA’nin kendi yaptigi igeriklerde de

kullanilabilir. Boylece tarih dersine gorsel agidan biiylik bir katki saglanabilir.

Sozli tarihle ilgili yapilan ¢aligmalar EBA’da tarih dersine destek mahiyetinde kullanilabilir.

Boylece okul dusi etkinliklerden biri olan ve kisitli imkénlardan dolayr ¢ogu zaman
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yapilamayan kaynak kisilerle goriisme(so6zlii tarih) ile ¢esitli tarihsel dokulara ait goriintiiler

ogretmenlere ve 6grencilere EBA iizerinden ulastirilabilir.

EBA tarih 6gretimine yonelik gorsel, isitsel materyallerin nasil kullanilacagina dair uzman
kisilere hazirlatilacak yontem ve teknikleri igeren videolara igeriklerde yer vermelidir. Bu
uygulama ogrencilerin tarihi gorsellerden yola ¢ikarak diisiince iiretme becerilerini

gelistirecegi gibi biitiin dersler i¢in de faydali olacaktir.

Diger taraftan gliniimiiz 6grencilerinin pek ¢ogu teknolojiyi ¢ok iyi kullanabilmektedir.
Konular 6grenciler arasinda paylastirilarak onlardan kendi e- i¢eriklerini (video-animasyon-
simiilasyon-harita-karakter ¢izimi v.b) iretmeleri ve EBA’da paylagsmalari istenebilir.
Boylece 6grenci- 6gretmen ve O0grenci-Ogrenci etkilesimi saglanabilir. Dijital diinyay1 iyi
tantyan genglerin kendi trettikleri etkinlikleri giivensiz ortamlarda paylastiklari
goriilmektedir. Bu etkinlikleri EBA {izerinden yonlendirmek tiim kullanicilarin bunlar takip
etmesine, uygulamasia ya da gelistirmesine olanak vermis olacaktir. EBA bu amaci

gerceklestirmeye uygun bir platformdur.

EBA’nin igeriginin yiizeysel oldugu ve zenginlestirilmesi gerektigi arastirmanin Snemli
bulgularmdan biridir. Ogretmen ve &grencilerin de, ifade ettikleri gibi EBA’da
animasyonlara daha fazla yer verilmelidir. Temsili resim, fotograf, canli goériintii, tarihi
olaylarla ilgili ¢izimler ve karikatiirler derse hazirlik boliimiinde bir soru esliginde veya ders
iceriginin bilgi anlatimi bolimiinde kullanilabilir. Ayrica EBA’da tarih dersine yonelik
etkilesimli oyunlar ve 6grenci tarafindan tamamlanmasi istenen bazi bosluklar verilirse bu
ogrenciyi daha aktif hale getirecektir. Statik video yerine etkilesimli videolar (video izlerken
belirli yerde durup soru soran ve cevaba gore ilerleyen video tiirii) ve oyun temelli 6grenme
yaklagimi g6z Oniine alinarak icerikler tiretilmeli bu sayede 6grencilerin oynarken 6grenmesi
saglanmalidir. Boylece 6grencilerde daha etkili ve kalic1 6grenme saglanabilir. Biitiin bu

anlatilanlar tarih dersi iceriklerini oldukca zengislestireceginden yapilmasi isabetli olacaktir.

Glinimiiz 6grencilerinden birgogu profesyonel stiidyolarda hazirlanan digital igerikli
oyunlarla vakitlerini geciriyorlar. O nedenle hazirlanan animasyonlarda ve igeriklerde
karakterler, modellemeler, mekan ¢izimleri, ses-miizik ve efekt kullanimlar1 daha kaliteli ve

etkili olacak sekilde tasarlanip yapilabilir.

Sanal gerceklik ve arttirilmis gerceklik uygulamalarina yer verilebilir. Bu uygulamalarin
gelistirimesinin sebeplerinden biri de bireyin biitiin duygulariyla olay1 hissedebilmesi ve
olayin i¢inde olma hissini yasayabilmesidir. Tarih dersi agasindan diisliniildiigiinda sanal ve
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artirtlmig gergeklik uygulamalariyla 6grenci duygu ve hissiyatiyla (gorsel, isitsel) tarihi
olaylarin igerisine girebilecek ve kendini olay1 yasayanlardan biri gibi hissedebilecektir.
Boylece 6grencilerin yasanan tarihi olaylari daha iyi anlamalar1 ve zihinlerine yerlestirmeleri
kolaylasacaktir. Bu amagla EBA’da uzmanlar tarafindan belirlenecek ¢ok énemli bazi tarihi
olaylar1 6grencilerin daha iyi 6grenebilmesi i¢in sanal gerceklik ve arttirilmig gergeklik

uygulamalarinin kullanimina uygun tasarimlar yapilmalidir.
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EK 1. Arastirmanin izin Yazis1

\§ G lim 5, ](_
T L5

X 3 ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligii

% -«

by

" Sayr : 14588481-605.99-E.16700448 18.09.2018
Konu : Aragtirma izni

GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirligii)

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirliigiiniin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 13/08/2018 Tarihli ve E.32017 sayili yazinz.

Enstitiintiz, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Tarih Egitimi Bilim Daly
Doktora o6grencisi Erdogan ERMAN'n = "EBA Tarafindan Hazrlanan Tarih Dersi
Elektronik Ders iceriklerinin (E-icerik) Degerlendirilmesi"  konulu tez ¢aligmasini
uygulama talebi Midirligimiizce uygun goriilmiis ve uygulamanin yapilacagi ilgce Milli
Egitim Mudurliiklerine bilgi verilmigtir,

Gorigme formunun (5 sayfa) arastirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida
¢ogaltilmasi ve galismanin bitiminde bir drneginin (cd ortaminda) Midiirligimiiz Strateji
Gelistirme (1) Subesine génderilmesini rica ederim.

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Midiirii

stronik Irmpal

Adres: Alparsian Tiekes ead Fnmiyer Mah. 4 A Bilet i, A ARDA
Yenimahalle ANK ARA '
Elektronik Afe: ankara.meb vy
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EK 2. Goriisme Sorulari (Ogretmenler icin)
Ogretmen Goriisme Formu

Merhaba, Mesleki ve Teknik Ag¢ik Ogretim Okulu’ nda tarih 6gretmeni olarak goérev
yapmaktayim. Ayn1 zamanda Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tarih Egitimi
Anabilim Dali’nda doktora 6grencisiyim. Bu arastirma ile siz 6gretmenlerin goriislerine gore
EBA’nin tarih dersindeki 6grenme-0gretme ortamina etkilerini belirlemek amaglanmaktadir.
Bu goriismeden elde edilen bilgiler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacagindan miilakat
sorularimin cevaplandirilmasina gostereceginiz ilgi ve samimiyet bu arastirmanin gegerlik ve

giivenirlik diizeyini yiikseltecektir.

Goriismeye gegmeden once sunu belirtmek istiyorum: Bu goriismeden elde edilecek veriler
kesinlikle gizlidir ve arastirmanin amaci disinda kullanilmayacaktir. Goriisme sorularini
ictenlikle cevaplamaniz, katilimcilarin kendilerini rahat hissetmelerini saglamak amaciyla
bu arastirmada isimleriniz yerine verilen kodlar kullanilacaktir. Gériigme sonunda isteyen
katilimciya goriismenin yazili dokiiman seklinin bir kopyasi verilecektir. Gorlismemizin
ortalama 20 dakika siirecegini tahmin ediyorum ancak igerigin zenginligine bagl olarak bu

slirenin artabilecegini tahmin ediyorum. Miisaadenizle gériismeye gegmek istiyorum.
Katkilarizdan dolay1 simdiden tesekkiir ediyorum.
SORULAR

EBA tarafindan hazirlanan tarih dersi elektronik ders igeriklerinin kazanimlari

gerceklestirmesine yonelik etkisine iliskin goriisleriniz nelerdir?

1. EBA tarafindan hazirlanan tarih dersi elektronik ders igeriklerine icerik boyutuna
yonelik goriisleriniz nelerdir?

2. EBA tarafindan hazirlanan tarih dersi elektronik ders igeriklerinin 6grenme- 6gretme
stirecine yonelik etkisine iligkin goriisleriniz nelerdir?

3. EBA tarafindan hazirlanan tarih dersi elektronik ders iceriklerinin sunulus bicimlerine
iliskin goriisleriniz nelerdir?

4. EBA tarafindan hazirlanan tarih dersi elektronik ders igeriklerinin 6grenci basarisina
etkisine iliskin goriisleriniz nelerdir?

5. EBA uygulamasinin kullanilmasi ve gelistirilmesine iliskin gorlisler ve onerileriniz

nelerdir?
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EK 3. Goriisme Sorulari (Ogrenciler igin)

Goriisme Sorulari

Sevgili 6grenciler,

Bu goriismede temel amacimiz sizlerin EBA (Egitim Bilisim Agi)’ya iliskin goriislerini

ortaya ¢ikarmak. EBA’ya iliskin duygu ve diisiincelerinizi alabilmek i¢in sizlere sorular

yoneltecegim. Bu konuya iliskin herhangi bir sorunuz yoksa, baslayabilir miyiz?

Bu goriismeye katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Toplanan bu veriler sadece

bilimsel ¢alisma icin kullanilacak ve 3.sahislarla kesinlikle paylasiimayacaktir.
GORUSME SORULARI

1. EBA uygulamasinin tarih dersinde 6grenmenize katkilari nasil oldu?

2. EBA uygulamasinin yetersiz buldugunuz yonleri nelerdir?

3. EBA uygulamasinin sizin degerlendirme becerilerinize katkisi nasil oldu?

4. EBA uygulamasmin kullanilmasi ve gelistirilmesine iligkin goriis ve Onerileriniz

nelerdir?
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EK 4. Ogretmenler icin EBA Degerlendirme Olcegi
Degerli Meslektasim,

Bu caligmanin amaci, ortadgretim kurumlarinda gorev yapan tarih 6gretmenlerinin
EBA tarafindan hazirlanan tarih dersi elektronik ders igeriklerine iliskin goriis ve
diistincelerini ortaya koymaktir. Sorulara vereceginiz cevaplar tarafimizca sakli tutulacak ve

tamamen bilimsel amacl olarak kullanilacaktir.

Goriismemizde EBA tarafindan hazirlanan tarih dersi elektronik ders igerikleri

hakkindaki goriis ve diisiincelerinizi belirlemek amaciyla hazirlanan sorular yer almaktadir.

Calismanin sonuglarinin saglikli olabilmesi i¢in sorular1 samimi bir sekilde

yamtlamamz gerekmektedir. ilgi ve desteginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Erdogan Erman
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi

e-mail: aydoganerman@hotmail.com

I. BOLUM

Asagida verilen sorularda size uygun olan secenegi isaretleyiniz.

1. Cinsiyetiniz:

( ) Kadin ( ) Erkek

2. Gorev yaptigimiz 6gretim kurumu:

( ) Anadolu Lisesi ( ) Fen Lisesi ( ) Diger

3. Hizmet yilimiz:
( )5 yil ve daha az ()6-10y1l ()11-15y1l

() 16-20 yil ( )21-25 yil ( )26 yil ve daha fazla

4. Mezun oldugunuz yiiksekdgretim programi:
( ) Egitim Fakiiltesi ( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi
() Egitim Enstitiisii /Egitim Yiiksek Okulu/Lisans Tamamlama

( ) Diger (yazimiz) ..............

5. EBA’da yer alan tarih dersi elektronik ders igerikleri kullanma sikliginiz:

( ) Her zaman () Haftada bir ( ) Nadiren () Hicbir zaman
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II. BOLUM

Asagidaki ifadeleri okuyarak size uygun olan secenege iliskin kutucugu liitfen isaretleyiniz.
Goriislerinizi “kesinlikle katilmryorum” ile “kesinlikle katiliyorum” araliginda belirtiniz.

iFADELER

Kesinlikle

IKatiliyoru

IKatiliyoru

IKararsizim

IKatilmiyor

Kesinlikle

IKatilmiyor

1. Tarih dersini 6gretmede EBA’ daki igerikler oldukga faydalidir.

2. EBA’daki videolar 6grencilerimizin zihninde tarihi olaylar1 canlandirmasina yardimei olmaktadir.

3. EBA tarih dersini 6gretmede oldukca faydalidir.

4. EBA, tarih derslerindeki 6grenci basarisini artirmaktadir

5. EBA’daki tarih dersi videolar: tarih dersi kazanimlarmi karsilar niteliktedir.

6. EBA’ da her kazamima yonelik igerik bulunabilmektedir.

7. igerikler kalic1 6grenmeye katki saglar niteliktedir.

8. igerikler ilgili konunun anlagiimasin kolaylastirmaktadir.

9. Videolar gorsel materyallerle yeterince desteklenmistir.

10. Videolardaki gorsel materyaller anlasilir niteliktedir.

11. Anlatimlardaki video-animasyon sayis1 yeterlidir.

12. Tarihi olaylarim harita {izerinde anlatiimas konularin daha iyi anlagiimasini saglamaktadir

13. EBAdaki tarih dersi igerikleri 6grencilerin 6zerk calisma becerisini desteklemektedir

14.EBA bgrencilerin, tarihi olaylarin neden - sonug iliskilerini daha iyi anlamalarini saglamaktadir

15. EBA tarihteki énemli sahsiyetlerin daha iyi tanmmasin saglamaktadir.

16. EBA’da tarihle ilgili yapilmis (belgesel, icerik, bulmaca vb.) videolar her zaman takip
edilmelidir

17.EBA’da konulara iliskin videolara kolaylikla ulasilabilmektedir

18. EBA’da tarihi belgesellere ve filmlere yeterince yer verilmistir

19. Konularin anlatiminda akademisyen, tarih¢i yazar vb. alan uzmanlarina yeterince yer verilmistir

20. Akademisyen, tarihgi yazar vb. alan uzmanlarmm anlatimlari uygun gorsel materyallerle
desteklenmistir.

21.EBA’da tarihle ilgili yapilmis igeriklerden derslerde faydalanilmalidir.

22. Tarihle ilgili okunulan ilgi gekici bilgiler EBA’ da paylasiimalidir.

23. EBA’da yer alan tarih bulmacalari, belgeseller ve tarih yarigmalari gibi faaliyetleri dgrencilerin

takip etmeleri tesvik edilmelidir.

24.EBA’da bulunan tarih kitaplarimn elektronik hallerinden faydalaniimalidr.

25.EBA’da tarih konulart anlatiminda ders materyallerine daha fazla yer verilmelidir.
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EK 5. Ogrenciler icin EBA Degerlendirme Olgegi
Degerli Ogrenciler,

Bu caligmanin amaci ortadgretim kurumlarinda egitim goren Ogrencilerin EBA
tarafindan hazirlanan tarih dersi elektronik ders igerikleri(e-igerik) ile ilgili goriis ve
diistincelerini ortaya koymaktir. Ankette bulunan sorulara vereceginiz cevaplar tarafimizca

sakli tutulacak ve tamamen bilimsel amacl olarak kullanilacaktir.

Bu caligsma iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim kisisel bilgilerin elde edilmesi
amaciyla hazirlanan sorulardan; ikinci bolim ise EBA’daki tarih dersi elektronik ders
icerikleri hakkindaki goriis ve diisiincelerinizi belirleme amaciyla hazirlanan sorulardan

meydana gelmektedir.

Calismanin sonuglarinin saglikli olabilmesi i¢in sorular1 samimi bir sekilde
yanitlamaniz gerekmektedir. Liitfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz ve her madde i¢in

sadece bir tek kutuyu isaretleyiniz. Liitfen isim yazmayiniz.
flgi ve desteginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.
Erdogan Erman
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Doktora Ogrencisi
e-mail: aydoganerman@hotmail.com
I. BOLUM
Asagida verilen sorularda size uygun olan secenegi isaretleyiniz.

1. Simifimz:

()9 ()10 ()11 ()12
2. Cinsiyetiniz.
( ) Kadin ( ) Erkek

3. Tablet veya bilgisayar kullanma diizeyiniz.
( ) Higbir zaman ( ) Nadiren () Arasira ( ) Her zaman

4. EBA’da yer alan tarih dersi elektronik ders igerikleri kullanma sikliginiz.
( ) Higbir zaman ( ) Nadiren  ( ) Arasira ( ) Her zaman
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II. BOLUM

Asagidaki ifadeleri okuyarak size uygun olan segenege

iliskin kutucugu liitfen

isaretleyiniz.
IFADELER = E- 2| E % E
g g g 5| E 2 F
XY X I~ I N XY M4
1. EBA, tarih derslerini 6grenmemi kolaylastiriyor.
2. Tarih konularin1 EBA sayesinde degisik kaynaklardan 6grenme imkéani buluyorum.
3. EBA, tarih derslerine karsi motivasyonumu artiriyor.
4.  EBA tarih igerikleri derse katilimimu artirmaktadir.
5. EBA ders calisirken zaman kazandiriyor.
6.  EBA tarih konularinda daha hizli ilerlememi sagliyor.
7.  EBA kullanmaya basladiktan sonra tarih dersindeki bagarim artt1.
8.  EBA kendi kendime tarih 6grenmemi sagliyor.
9. EBAile islenen tarih dersinden zevk aliyorum.
10. EBA sayesinde tarih dersine kars1 ilgim artt1.
11. EBA’ nin tarih dersi agisindan etkili bir 6gretim araci oldugunu diisiiniiyorum.
12. EBA, igerisinde bulunan zengin igerik ve gorseller sayesinde 6grendiklerim daha kalict hale geliyor.
13. EBA’ daki tarih igerikleri gorsel materyallerle daha fazla desteklenmeli.
14. EBA’da yer alan tarih konulariyla ilgili bulmacalar ¢6zmekten zevk aliyorum.
15. EBA’da tarih belgeselleri sayesinde genel kiiltiiriim artiyor
16. EBA tarih dersi elektronik ders igeriklerinde daha fazla tarihgi yazar, akademisyen vb. alan uzmani
konusturulmali.
17. [EBA tarih dersi elektronik ders igeriklerinde alan uzmani konusurken anlatilan olayla ilgili yeterli
sayida goriintii sunulmaktadir
18. EBA’da tarih konularinin genel olarak harita {izerinde anlatilmasi 6grenim siirecime katki sagliyor.
19. Tarih dersi elektronik ders igeriklerinde yeterli miktarda animasyon kullanilmistir.
20. Tarih dersi elektronik ders igeriklerinde kullanilan tarihi materyalleri(tarihi belge, harita, tarihi eser
vb.) yeterli buluyorum.
21. Internetteki tarihle ilgili bilgi kirliligine EBA’nin ¢dziim olacagina inantyorum
22. EBA tarihi olaylarin neden —sonug iliskilerini daha iyi anlamami saglamaktadir
23. EBA tarih dersi igeriklerini daha kapsamli ve anlamli 6grenme ortami sunmaktadir.
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EK 6. EBA’ da Kullanilan Gorsel Materyaller

Tarih Dersi 9. Stmif

Tarih Dersi 9. Simf 1.Unite
Tarih ve Zaman Unitesi i¢in Kullamlan Materyaller
Konular
5 |, [2]E|s sl || £
= 8 |d |53 2|s|.l8|e|2lz] |28
SIsl&g |8 |2lalglels|s|s|S|218]E5]° .
Tarih Biliminin Konusu ve Diger Bilim Dallar ile Iliskisi
1 1 9 11 88 Tarih Biliminin Konusu ve Yararlandigi Kaynaklar
2 1 9 107 Tarih Arastirmalarinda Kullanilan Y 6ntem
Tarih Ogrenmenin Amac ve Yararlan
3 1 1 64 Neden Tarih Ogreniyorum?
4 2 1 1 6 102 Tarihi Olaylara Yasandiklar1 Dénemin Sartlarmin Etkisi
5 2 3 49 Tarih Giincellenmeye Acik Bir Bilim Dalidir
Tarihin Donemlendirilmesi
6 1 4 6 2 1 93 Tarihin Caglara Ayrilmasi
7 1 1 73 Tarihi Zaman Dilimlerine Ayirma: Milat ve Yiizyil
8 3 1 7 2 2 144 | Tarih Boyunca Kullanilan Takvimler
9 1 2 1 47 Tarihin Zaman Dilimine Gore Siiflandirilmasi
Tarih Arastirmacihgl ve Yazicihga
10 1 6 7 112 Tarih Yaziciliginin Evreleri
£
%_ 9 10 13 0 0 2 43 | 0 0 23 |0 0 8 0 879
(e}
'_

159




Tarih Dersi 9. Simf 2.Unite
Insanhgm flk Dénemleri Unitesi igin Kullamlan Materyaller
: §7 S =
(3] E (5} ‘O <«
O] — =] = c 3 g ~ — K |
- e} ! = o o © onular
2 8 & 8 3 3 9 J o Y g 3 s |
g & g | 9 ¢ g & 2 § T 2 5 o | 2
2| § 5 5| 8 3 g § § & § & & § :EF| 3
> T Hl - o Bl L g O S O Fl oM O H w» =
Tarih Oncesi Caglar ve MO Bashca Yerlesim Alanlart
5 6 1 3 94 Tarih Oncesi Caglar: Tas Cag1
2 10 1 96 Tarih Oncesi Caglar: Maden Cagi
1 6 3 68 Urartular
£
é" 3 0 21 0 0 0 0 6 0 0 2 6 258
Tarih Dersi 9. Simf 4.Unite
ilk ve Orta Caglarda Tiirk Diinyast Unitesi I¢in Kullanilan Materyaller
e Konular
o s 3 g 4 g o o o s 9 o 2
8| €| § & ¢ g 2| % Z 3 F 2 g § 2
=} = — = > = - < R=i —- = fa g
S| el 8 H 2 4 & 2188484 8°
ilk ve Orta Caglarda Tiirk Devletleri
1 1 1 1 132 Tiirk Adinin Kdkeni ve Tiirklerin Ana Yurdu
1 36 ilk Tiirk Devletleri

160




3 1 3 2 1 165 | Asya Hun (Biiyiik Hun) Devleti
4 1 138 | Kok Tiirkler
5 1 1 163 | II. Kok Tiirk Devleti
6 1 3 1 196 | Uygur Devleti
7 1 79 Kansu Uygur Devleti ve Dogu Tiirkistan Uygur Devleti
Kavimler Gogii ve Sonrasi
8 1 1 1 1 109 | Kavimler Gogii
9 1 1 1 1 2 214 | Avrupa Hun Devleti
i1k ve Orta Caglarda Tiirk Devletlerinde Kiiltiir ve Uygarhk
10 1 2 4 3 80 Asya Hun Devleti’nin Siyasi, Askeri, Ekonomik ve Kiiltiirel
Yapist
£
% 10 1 9 0 0 0 13 4 0 8 0 0 1 1312
L
Tarih Dersi 9. Simif 5. Unite
Islam Medeniyetinin Dogusu Unitesi i¢in Kullanilan Materyaller
. £ Konular
H 0 — =
g 5 ‘§ g s 8 g g =
: >
2 o 8 g & a3 g . § I § 3 > 2
g £ 2 =5 < 9 g @ 5 § g Y § =| g &
2| 5| 5 &5 8 3 g & § & § § & 5| FH 3
> T El el ol € wm Ol S e oM O w =
Islamiyet’in Dogusu ve Dogdugu Dénemde Diinya
1 1 2 4 70 Islamiyet Oncesinde Arap Yarimadasmin Genel Durumu
2 1 3 89 Islamiyet Oncesi Avrupa’nin Genel Durumu
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3 38 Islamiyet Oncesi Afrika’nin Durumu
4 1 178 | Islamiyet’in Dogusu Sirasinda Asya’nin Durumu
Islamiyet’in Yayilmasi
5 91 Hz. Muhammed’in Peygamberlik Oncesi Hayati
6 1 135 | Hz. Muhammed’in Peygamberlik Hayati: Mekke Donemi
7 147 | Hicret
8 50 Hz. Muhammed’in Veda Hacci ve Vefati
9 105 | Bedir Savasi
10 93 Uhud Savasi
11 94 Hendek Savasi
12 200 | Fetihler Dénemi ve Mekke’nin Fethi
13 65 Dort Halife Donemi Baslarken
14 1 98 Hz. Ebu Bekir Donemi
15 1 173 | Hz. Omer Dénemi
16 1 109 | Hz. Osman Dénemi
17 1 158 | Hz. Ali Dénemi
Emeviler Dénemi
18 2 180 | Emeviler ve Abbasiler Dénemi Baslarken
19 1 65 Muaviye Dénemi
20 1 66 Kerbela Olay1
21 104 | Emevi Devleti’nin Genisleme ve Fetihler Donemi
22 83 Emevi Devleti’nin Yikilmasi
23 1 106 | Emevi Devleti’nin Toplumsal ve Kiiltiirel Yapisi
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24 1 1 1 3 114 | Endiiliis Emevi Devleti
25 1 1 1 3 |88 Beni Ahmer Devleti
Abbasiler Donemi
26 1 2 1 1 2 160 | Abbasi Devleti’nin Siyasi Tarihi
27 1 2 8 2 1 2 113 | Abbasi Devleti Kiiltiir ve Uygarligt
§
g_ 27 1 8 0 0 4 44 | 3 2 10 11 38 | 2972
2
Tarih Dersi 9. Simf 6. Unite
Tiirklerin Islamiyet’i Kabulii ve {1k Tiirk islam Devletleri Unitesi I¢in Kullanilan Materyaller
S - g é c % g 24%
% - g ”quj_) (% % % :én 3 % :n_:: :é % %) @ Konular
> T = = e 9 < L O = = M = o | = %
Tiirklerin islamiyet’i Kabulii
1 1 2 114 | Tiirkler ve Islamiyet
2 1 1 106 | Talas Savasi ve Tiirklerin Islamiyet’i Kabulii
3 1 1 118 | Tiirklerin Islamiyet’i Kabulii ve Islamiyet’e
Hizmetleri
i1k Tiirk islam Devletleri
4 1 117 | Karahanlilar
5 1 1 2 2 126 | Gazneliler
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6 1 2 118 | Dandanakan Savasi
7 1 3 1 170 | Oguz Boyu ve Selguklularin Kurulusu
8 1 2 197 | Tugrul ve Cagri Beyler
9 1 1 1 143 | Pasinler Savasi ve Ani Kalesinin Alinig1
10 1 1 1 159 | Malazgirt Savast
11 1 2 185 | Meliksah  Doénemi  ve  Sonrasindaki
Gelismeler
§
R 0 4 0 0 1 27 0 0 6 3 4 3 | 1553
'_
Tarih Dersi 10. Stmif
Tarih Dersi 10. Simif 2. Unite
Beylikten Devlete Osmanli Siyaseti (1302-1453) Unitesi Igin Kullanilan
Materyaller
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Osmanh Devleti’nin Kurulus Siirecinde Bizans’la iliskileri
1 1 43 Bagimsizligin Tlam
2 1 81 Koyunhisar Savasi
3 1 123 | izmit’in Fethi
4 1 33 Bursa’nin Fethi
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5 48 Maltepe Savasi
6 1 36 Iznik’in Fethi
Osmanl Devleti’nin Kurulus Siirecinde Rumeli’deki Fetihler

7 46 Karesiogullar1 Beyliginin Almisi
8 33 Rumeliye Gegis
9 33 Corluya Kadar Ilerleme
10 71 Sirpsindig1 Savasi
11 58 Sazlidere Savasi ve Edirne’nin Fethi
12 1 193 1.Kosova Savasi
13 39 Cirmen Savasi
14 84 Sofya, Nis Ve Manastirin Fethi
15 20 Eflak’in Vergiye Baglanmasi
16 62 Istanbul Kusatmas1
17 32 Istanbul’un Yeniden Kusatilmasi
18 45 Nigbolu Savasi
19 41 Venedik’le Savas
20 2 54 Varna Savasi
21 54 Edirne Segedin Antlagsmas1
22 61 II. Kosova Savasi

Osmanh Devleti’nin Kurulus Siirecinde Anadolu’da Tiirk Siyasi Birligini Saglamaya Yénelik Faaliyetler
23 2 68 Anadolu’da Tiirk Siyasi Birligini Kurma Calismalari (I. Murat)
24 131 Anadolu’da Tiirk Siyasi Birligini Kurma Caligmalari (l.

Bayezit)
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25 1 48 Anadolu’da Tiirk Siyasi Birligini Kurma Calismalari (L.
Mehmet)
26 1 2 65 Anadolu’da Tiirk Siyasi Birligini Kurma Caligmalari (IL.
Murat)
Osmanh Devleti ile Timur Devleti Arasindaki Miicadele
27 1 1 76 Fetret Devri
£
<
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Tarih Dersi 10. Simif 3. Unite
Devletlesme Siirecinde Savascilar ve Askerler Unitesi I¢in Kullanilan Materyaller
Konular
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Devletlesme Siirecinde Savascilar ve Askerler
1 1 2 51 Ordu Teskilat
2 5 65 Kapikulu Ordusu
3 3 83 Timarlt Sipahiler
4 1 15 Bagli Beylik ve Devlet Askerleri
5 1 2 58 Deniz Kuvvetleri(Donanma)
£
i
|2 13 0 0 0 0 272
|_
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Tarih Dersi 10. Stmf 4. Unite

Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti Unitesi I¢in Kullanilan Materyaller

Konular
[<5) 2 'g § %
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Osmanh Hukuk Sistemi
1 2 1 51 | Osmanl Devleti’nde Hukuk
Osmanh Egitim Sistemi
3 1 2 66 | Osmanli Egitim Sistemi
1 5 2 2 96 | Osmanli Bilim Adamlari
Osmanh Zanaat, Sanat ve Kiiltiir Faaliyetleri
2 2 1 9 99 | Osmanli Mimarisi
§
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Tarih 10. Dersi Simf 5. Unite
Diinya Giicii: Osmanli (1453 - 1595)Unitesi I¢in Kullamlan Materyaller
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Diinya Giicii: Osmanh (1453 - 1520)

1 318 | Istanbul’un Fethi
I1. Mehmet (Fatih) Dénemi Akdeniz, Karadeniz ve Ege Denizi’ndeki Fetihler
2 119 | Ege Adalar’nin Fethi
3 55 Amasra’nin Alinist
4 33 Sinop’un Alinist
41 Trabzon’un Alinist
6 66 Kirim’in Osmanlh Himayesine Girisi
7 136 | Arnavutluk’un Fethi
8 38 Iyon Adalar1 ve Otranto’nun Almist
Il. Mehmet (Fatih) Dénemi Balkanlar’daki Fetihler
9 81 II. Mehmet Dénemi Baslarken
10 48 Sirbistan’in Fethi
11 58 Mora’nin Alinigi
12 31 Eflak’in Alinig1
13 53 Bosna -Hersek’in Alinist
14 52 Bogdan Seferi
I1. Mehmet (Fatih) Donemi Anadolu’daki Gelismeler
15 49 Otlukbeli Savasi
I1. Bayezit Donemi Gelismeleri
16 76 II. Bayezit Donemi Gelismeleri
17 66 Cem Sultan Olay1
18 131 | Osmanli-Venedik Miicadelesi
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19 41 Kili ve Akkirman’in Alinist
20 65 Karamanogullart Beyliginin Ortadan Kaldirilist
21 52 Sehzade Selim Olay1
I. Selim (Yavuz) Donemi Gelismeleri
22 40 1. Selim Dénemi Baglarken
23 57 Caldiran Savasi
24 38 Turnadag Savasi
25 49 Osmanli-Memliik Miicadelesi
26 51 Mercidabik Savasi
27 64 Ridaniye Savasi
Diinya Giicii: Osmanh (1520-1595)
I. Siilleyman (Kanuni) Donemi Gelismeleri
28 56 Kanuni Dénemi Baglarken
29 58 Belgrat’in Fethi
30 112 | Mohag¢ Meydan Savast
31 67 I. Viyana Kusatmasi
32 68 Almanya Seferi
33 60 Istanbul Antlagsmas1
34 81 Fransa’ya Kapitiilasyonlarin Verilmesi
35 56 Bogdan Seferi
36 58 Macaristan’m Fethi
37 60 Zigetvar Seferi
38 52 L. Iran Seferi
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39 63 I1. ve III. iran Seferleri ve Amasya Antlasmasi
40 57 Rodos’un Fethi
41 61 Cezayir’in Alinist
42 97 Preveze Deniz Savast
43 79 Trablusgarp’in Fethi
44 47 Sakiz Adasi’nin Alinigt

Sokollu Mehmet Pasa Donemi Gelismeleri
45 47 Sokullu Donemi Baglarken
46 36 Yemen’in Alinisi
47 56 Kibris’in Fethi
48 104 | Inebaht1 Deniz Savas:
49 23 Tunus’un Fethi
50 49 Fas’in Osmanli Himayesine Girmesi

Cografi Kesifler

51 99 Cografi Kesiflerin Nedenleri
52 135 | Cografi Kesiflerin Siyasi ve Ekonomik Nedenleri
53 47 Cografi Kesifleri Kolaylastiran Etkenler
54 65 Umit Burnu’nun Kesfi
55 58 Hint Okyanusu’na Ulagilmasi
56 74 Christopher Colombus (Kristof Colomb)’un Seferleri
57 71 Diinya’nin Dolasilmasi
58 35 Cografi Kesiflerin Sonuglari: Diinya Hakkinda Bilginin Artmasi
59 74 Sémiirge Imparatorluklarinin Kurulmasi
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60 1 1 49 Ticaret Yollarinin Y6n Degistirmesi
61 4 1 30 Osmanli Devlet Teskilati
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Tarih 10. Smnif 6. Unite
Sultan ve Osmanli Merkez Teskilat: Unitesi I¢in Kullanilan Materyaller
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1 1 96 Osmanli Devletinde Saray Teskilatt
2 3 60 Osmanli Devletinde Divan Tegkilati
3 1 4 67 Sadrazam
4 4 38 Kazasker
5 2 31 Defterdar

6 1 1 32 Nisanct

7 2 32 Reisiil Kiittab

8 2 28 Seyhiilislam

9 2 18 Kaptan1 Derya

10 1 1 8 62 Veraset Sistemi

§
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T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi

12. Simf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 1. Unite
20. Yiizyil Baslarinda Osmanli Devleti ve Diinya Unitesi I¢in Kullanilan
Materyaller
® = I £ = Konular
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Mustafa Kemal’in Hayati
1 1 4 397 Mustafa Kemal’in Ailesi ve Yetistigi Ortam
2 7 732 Mustafa Kemal’in Ogrenim Hayat: ve 11k Gorevleri
3 5 599 Mustafa Kemal’in Askerlik Hayat1
4 8 426 Mustafa Kemal’in Kisisel Ozellikleri
20. Yiizyil Baslarinda Osmanh Devleti’nin Siyasi, Sosyal ve Ekonomik Durumu
I1. Mesrutiyet Donemi Siyasi Gelismeleri ve Mesrutiyet Donemi Kiiltiirel Gelismeler
5 6 696 I1. Mesrutiyet’in Ilan1 (1908) ve 31 Mart Olay:
6 9 709 Mesrutiyet Donemi Kiiltiirel Geligmeler
7 6 282 Mesrutiyet Donemi Kiiltiirel Geligmeler
8 12 461 Mesrutiyet Donemi Kiiltiirel Geligmeler
9 1 291 1. ve II. Mesrutiyet Donemlerinin Karsilagtirilmast
I. Diinya Savagi Siirecinde Osmanlh Devleti’nin Durumu
I. Diinya Savasi’min Nedenleri
10 1 1 605 Sanayi Devrimi ve Somiirgecilik
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11 1 591 Fransiz Ihtilali ve Milliyetgilik Akimi

12 491 Silahlanma ve Bloklasmalar

13 550 1. Diinya Savas1 Oncesi Almanya, Ingiltere ve Fransa’nin Durumu

14 530 I. Diinya Savast Oncesi Rusya, Avusturya - Macaristan
Imparatorlugu ve Sirbistan’in Durumu

15 483 1. Diinya Savas1 Oncesi italya ve Osmanli Devleti’nin Durumu

16 1 452 I. Diinya Savasi Oncesi ABD, Bulgaristan, Japonya’nin Durumu ve
Savasin Basinda Bloklagmalar

17 95 I. Diinya Savasi’nin Ozel Sebepleri

I. Diinya Savasi ve Savas Siirecinde Osmanlh Devleti’nin Durumu

18 2 217 1. Diinya Savagi’nin Baglamasi

19 1 318 1. Diinya Savagi’nda Almanya

20 438 1. Diinya Savagi’nda Japonya ve Rusya ile Avusturya - Macaristan ve
Osmanli Imparatorluklarmin Durumu

21 328 I. Diinya Savasi’nda italya’nin Durumu

22 301 1. Diinya Savagi’nda Bulgaristan, Romanya ve Yunanistan’in
Durumu

23 604 I. Diinya Savas1 Oncesinde Osmanli Devleti’nin Siyasi ve Ekonomik
Durumu

24 1 479 Osmanli Devleti’nin I. Diinya Savasi’na Girmesinin Sebepleri

25 436 Almanya’nin Osmanli Devleti’ne Yakinlagma Sebepleri

26 281 Osmanli Devleti’nin Savasa Girmesi

27 1 152 Cephelere Genel Bakis

28 655 Kafkas Cephesi

29 507 Kafkas Cephesi ve Tehcir Kanunu
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30 347 Kanal ve Hicaz - Yemen Cepheleri

31 302 Canakkale Cephesi (Acilma Sebebi ve Geligmeler)

32 542 Canakkale Cephesi (Gelismeler ve Cephenin Sonuglar)

33 484 Irak, Suriye - Filistin Cepheleri ve Diger Cepheler

34 187 Brest - Litowsk Antlagmasi

35 222 ABD’nin Savasa Girmesi

36 114 Savagm Sonlarina Dogru ittifak Devletlerinin Durumu

37 376 Istanbul (Bogazlar), Londra ve Sykes - Picot Antlagmalar

38 290 Petrograt S6zlesmesi ve Mac Mahon Antlagsmast

39 379 Saint Jean de Maurienne Antlagmasi ve Gizli Antlagsmalarin
Sonuglari

I. Diinya Savas1’nin Sonuclari ve Mondros Ateskes Antlagsmasi

40 472 Paris Baris Konferansi’nin Toplanis Amaglari

41 513 Paris Baris Konferansi’nda Alinan Kararlar

42 437 Paris Barig Konferansi’'nda Alinan Kararlar ve Konferansin
Sonuglari

43 542 Versailles (Versay) Antlagmast

44 557 Saint Germain (Sen Jermen), Neuilly (Noyyi) ve Trianon (Triyanon)
Antlagmalari

45 178 Savasin Siyasi Sonuglart - |

46 316 Savasin Siyasi Sonuglar1 - 11

47 152 Savagin Toplumsal Sonuglari

48 449 Savasin Sonunda Galip Devletlerin Durumu

49 611 Wilson Ilkeleri: Genel Maddeler
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50 681 Wilson ilkeleri: Osmanli Devleti’ni ilgilendiren Maddeler ve Genel
Degerlendirmeler
51 1 100 1. Diinya Savasi’ni1 Bitiren Ateskes Anlasmalari
52 456 Osmanli Devleti’nin Savastan Cekilmesi ve Mondros Ateskes
Anlagmasi
53 1 485 Mondros Ateskes Anlagmasi’nin Maddeleri - |
54 1 354 Mondros Ateskes Anlagsmasi’nin Maddeleri - 11
55 1 369 Mondros Ateskes Anlagmasi’min Uygulanmasi ve Isgaller
g
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12. Simif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 2. Unite
Milli Miicadele Unitesi icin Kullanilan Materyaller
. ‘D IS
[«3) =] 8 ‘D <§
fe)) — f=| [ c 8 =) -~
- [<F} H = o o
> B & E sl 7 B - 8 E % z s G Konular
8 | & 2| 2| S| g E| B 2| B B 2 £ g 2| %
= T = = > = = .8 =3 = =
S el Sl 2l dl & 2l 8 5 8 d =l & El &
Milli Miicadele Hazirhiklar:
Kuva-y1 Milliye Hareketi
1 2 442 | izmir’in Isgali
2 1 215 | Amiral Bristol Raporu
3 443 | Kuvayimilliye Hareketi
4 1 237 | Kuvayimilliye Birliklerinin Faaliyetleri
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5 1 182 | Cemiyetlerin Kurulma Sebepleri
6 1 239 | Zararhi Cemiyetler: Aziliklarin Kurdugu Cemiyetler
7 1 257 | Zararh Cemiyetler: Milli Varliga Diisman Cemiyetler
8 1 349 | Milli Cemiyetler - |
9 526 | Milli Cemiyetler - |1
10 177 | Milli Cemiyetlerin Ortak Ozellikleri
11 357 | Osmanl Hiikiimeti’nin ve Mustafa Kemal’in Isgallere Kars1 Tavri
Milli Miicadele Hazirliklar1 (Genelgeler ve Kongreler)
12 357 | Osmanl Hiikiimeti’nin ve Mustafa Kemal’in Isgallere Kars1 Tavri
13 290 | Mustafa Kemal’in Samsun’a Cikisi
14 369 [ Mustafa Kemal’in Samsun’a Cikisi Sonrasinda Milli Miicadele I¢in
Yaptig1 Calismalar
15 780 | Havza Genelgesi
16 222 | Genelgenin Hazirlanmasi
17 459 | Genelgenin Maddeleri - |
18 341 | Genelgenin Maddeleri - 11
19 366 | Genelgenin Maddeleri ve Genelge Sonrasindaki Gelismeler
20 262 | Kongrenin Toplanmasi
21 538 | Kongrede Alinan Kararlar - |
341 | Kongrede Alinan Kararlar - 11
22 401 |Kongrede Alinan Kararlar - Il ve Kongrenin Milli Miicadele
Acisindan Onemi
23 391 | Balikesir, Alagehir ve Nazilli Kongreleri
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24

222 | Afyonkarahisar, Edirne, Liileburgaz ve Pozant1 Kongreleri

25 455 | Sivas Kongresi’nin Toplanmasi ve Kongrede Alinan Kararlar - |
26 227 | Sivas Kongresi’nde Alinan Kararlar - 11
27 434 | Sivas Kongresi’nin Sonuglar1 ve Onemi

Milli Miicadele Hazirhiklar1 (Amasya Goriismeleri ve Misakimilli)
28 235 | Amasya Goriismeleri (Protokolii)
29 397 | Amasya Goriismelerinde Alinan Kararlar
30 342 | Amasya Goriismelerinin Sonuclar1 ve Onemi
31 495 | Temsil Heyeti’nin Ankara’ya Gelmesi
32 666 | Osmanli Mebusan Meclisinin Toplanmasi
33 390 | Misakimilli Kararlari - |
34 269 | Misakimilli Kararlari - 1
35 300 | Misakimilli Kararlarinin Onemi ve Sonuglari
36 551 | Istanbul’un Isgali
37 526 | Istanbul’un Isgaline Karsi Mustafa Kemal ve Temsil Heyeti’nin

Tutumu
Biiyiik Millet Meclisinin A¢ilis1 ve Sonrasindaki Gelismeler

38 1 315 [ 1. TBMM’nin Agilmast
39 1 648 | 1. TBMM’nin Aldig1 {1k Kararlar
40 1 460 | 1. TBMM’nin Ozellikleri
41 2 294 | 1. TBMM’nin Ik Hiikiimeti
42 331 | 1921 Anayasasi (Teskilatiesasiye)
43 305 | istanbul Hiikiimeti’nin TBMM’ye Kars1 Tutumu
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44 1 452 | TBMM’ye Kars1 Cikan Ayaklanmalarin Nedenleri
45 477 |Dogrudan Istanbul Hiikimeti’'nin ve Azmnliklarin Cikardig
Ayaklanmalar
46 323 | Kuvaymmilliye Birliklerinin Ayaklanmalari
47 651 | TBMM’nin Ayaklanmalara Kars1 Aldig1 Onlemler
Sevr Antlagsmasi
48 305 | Sevres (Sevr) Antlagsmasi’nin Hazirlanmasi ve imzalanmasi
49 59 Sevres (Sevr) Antlagmasi: Sinirlar ile ilgili Hiikiimler
50 445 | Sevres Antlagmasi: Siyasi, Askeri ve Ekonomik Hiikiimler
51 288 | Sevres Antlasmasi’nin Sonuglari ve Savasi Bitiren Antlasmalarin
Ortak Ozellikleri
Dogu ve Giiney Cepheleri
52 203 | Kurtulug Savasi’nda Cepheler
53 399 | Dogu Cephesi
54 221 | Dogu Cephesi ve Giimrii Antlagmasi
55 261 | Giimrii Antlasmas’nin Onemi
56 224 | Giiney Cephesi
57 412 | Giiney Cephesi’nin Sonuglar1 ve Italya’nin Isgalleri
Diizenli Ordunun Kurulmasi ve Bati Cephesi
Diizenli Ordunun Kurulmasi, I. inénii Savasi ve Sonucunda Yasanan Gelismeler
58 1 598 | Diizenli Ordunun Kurulmasi
59 208 |I. inonii Savas
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60 1 327 |1 inonii Savasi’nin Sonuglar
61 768 |1. Inonii Savasi Sonrasi Yasanan Dis Gelismeler: Londra
Konferansi
62 266 |I. Inonii Savasi Sonrasi Yasanan Dis Gelismeler: Tiirk- Afgan
Dostluk Antlagmast
63 758 |I1. Indnii Savasi Sonrasi Yasanan Dis Gelismeler: Moskova
Antlagmasi
IL inénii, Kiitahya - Eskisehir Savaslar1 ve Sonrasindaki Gelismeler
64 282 | IL Inénii Savasi ve Savagin Sonuglart
65 442 | Eskisehir - Kiitahya Savaglar
66 326 | Eskisehir - Kiitahya Savaglarinin Sonuglari - 1
67 662 | Eskisehir - Kiitahya Savaglariin Sonuglari - 2
Sakarya Meydan Savasi, Sonuclari ve Baskomutanhik Meydan Savasi
68 203 | Sakarya Meydan Savasi
69 456 | Sakarya Meydan Savasi’nin Onemi ve Sonuglart
70 586 | Kars ve Ankara Antlagsmalari
71 422 | Biiyiik Taarruz i¢in Yapilan Hazirliklar
72 163 | Biiyiik Taarruz ve Bagkomutanlik Meydan Savasi
Kurtulus Savasi Sonrasindaki Diplomatik Basarilar
Mudanya Ateskes Anlagmasi
73 136 | Mudanya Ateskes Gorlismeleri
74 179 | Mudanya Ateskes Anlasmasi’nin En Onemli Maddeleri
75 358 | Mudanya Ateskes Anlasmasi’nin Onemi ve Sonuglari

Lozan Baris Antlagmasi
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76 474 | Lozan (Lausanne) Konferans: Oncesinde Tiirkiye’deki Gelismeler
7 132 | Lozan (Lausanne) Konferansi’na Katilan Devletler
78 307 | Lozan (Lausanne) Konferansi’ndan Tiirk Heyetinin Beklentileri
79 547 | Lozan (Lausanne) Konferansi’nin sona ermesi
80 2 245 | Lozan Konferansi’nin Tekrar Toplanmasi ve Alinan Kararlar
81 169 |Lozan Baris Konferansi’nda Alinan Kararlar: Kapitiilasyonlar,
Istanbul’un Bosaltilmas1 ve Patrikane Meselesi
82 519 | Lozan Konferansi’nda Alinan Kararlar: Bogazlar Meselesi, Savas
Tazminat1 ve Dis Borglar
83 1 660 |Lozan Baris Konferansi’nda Alinan Kararlar: Azinlik Meselesi,
Niifus Miibadelesi ve Yabanci1 Okullar Meselesi
84 479 |Sevr (Sevres) ve Lozan (Lausanne) Antlagmalarinin
Karsilagtirilmast
1S
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12. Smf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 3. Unite

Atatiirkgiiliik ve Tiirk Inkilab1 Unitesi i¢in Kullanilan Materyaller
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Atatiirkgii Diisiince Sistemi ve Atatiirk ilkeleri
1 1 3 752 | Atatiirk¢ii Diigiince Sistemini Hazirlayan Etkenler ve Nitelikleri
2 1 953 | Atatiirk Tlkeleri I
3 3 692 | Atatiirk Ilkeleri IT
4 3 508 | Atatiirk flkeleri III
5 669 | Atatiirk Ilkeleri ve Inkilaplarinin Eglestirilmesi
6 370 | Milli Gii¢ ve Milli Gii¢ Unsurlari
Siyasi Alanda Yapilan inkilaplar

7 1 277 | Saltanatin Kaldirilmasi ve Kaldirilmasinin Nedenleri
8 5 387 | Saltanatin Kaldirilmasiin Sonuglari ve Ankara’nin Bagkent Olusu
9 543 | Cumhuriyetin {lanin1 Hazirlayan Sebepler ve I1. TBMM’nin Agilmasi
10 1 508 | Cumhuriyetin flan1 (29 Ekim 1923)
11 1 555 | Halifeligin Kaldirilmasi (3 Mart 1924) ve Kaldirilmasimin Nedenleri
12 4 512 | Halifeligin Kaldirilmasi ile Birlikte Alinan Diger Kararlar

Hukuk, Egitim ve Kiiltiir Alanlarinda Yapilan inkilaplar

181




Medeni Kanunun Kabulii ve Hukuk Alaminda Yapilan inkilaplar

13 7 749 | Hukuk Alaninda Yapilan inkilaplar
Egitim, Kiiltiir ve Sanat Alamnda Yapilan inkilaplar
14 14 390 | Egitim Alaninda Yapilan inkilaplar
15 4 464 | Kiiltiir, Dil ve Tarih Alanlarinda Yapilan Inkilaplar
Toplumsal ve Ekonomik Alanlarda Yapilan inkilaplar
Toplumsal Alanda Yapilan inkilaplar
16 3 389 | Toplumsal Alanda Yapilan Inkilaplar
Ekonomik Alanlarda Yapilan inkilaplar
17 2 519 | Ekonomi Alaninda Yapilan inkilaplar I
18 4 714 | Ekonomi Alaninda Yapilan inkilaplar IT
S
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12. Simf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 4. Unite

iki Savas Arasindaki Doénemde Tiirkiye ve Diinya Unitesi I¢in Kullamlan

Materyaller
. e Konular
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iki Savas Arasindaki Donemde Tiirkiye
Siyasi Alanda Yapilan inkilaplar: Cok Partili Hayata Gecis Calismalar:
3 493 | Cok Partili Siyasi Hayata Ge¢is Caligmalar1 ve Sonuglari I
1 486 | Cok Partili Siyasi Hayata Gegis Calismalari ve Sonuglart I1
Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikasi
5 323 | Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikasinin Esaslar1 ve Lozan Antlagmasi’nin
Onemi
1 286 | 1923 - 1932 Donemi Tiirk Dis Politikasi |
1 1 413 | 1923 - 1932 Donemi Tiirk Dis Politikasi 11
1 2 640 | 1923 - 1932 Dénemi Tiirk Dig Politikasi 11
2 689 | 1932 - 1939 Donemi Tiirk Dis Politikas1 |
2 324 | 1932 - 1939 Donemi Tiirk Dis Politikasi 11
Mustafa Kemal Atatiirk’iin Oliimii
2 6 829 | Atatiirk’iin Oliimii

iki Savas Arasindaki Dénemde Diinya

iki Diinya Savas1 Arasindaki Siyasi ve Ekonomik Gelismeler
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10 611 | Savasin Sonunda Barist Korumak Icin Yapilan Toplant1 ve Antlagmalar
11 5 405 | 1929 Diinya Ekonomik Krizi
12 1 5 673 | Avrupa’da Yeni Yonetimler: italya’da Fagizm
13 2 555 | Avrupa’da Yeni Yonetimler: Almanya’da Nazizm
14 1 187 | Avrupa’da Yeni Yénetimler: ispanya’da Franco Dénemi
§
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12. Smif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 5. Unite
II. Diinya Savas1 Siirecinde Tiirkiye ve Diinya Unitesi I¢in Kullanilan Materyaller
o Konular
g — é é < g g .(5
° = 2 g 5 9 . o & g 2 ° | 3
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I1. Diinya Savagi Siirecinde Diinya
Savas Yillari ve Savasin Etkileri
1 2 2 868 | II Diinya Savasi’nin Sebepleri ve Savas Oncesi Gelismeler
2 1 672 | Savas Oncesi Gelismeler
3 1 2 2 368 | II. Diinya Savasi’nin Baglamasi (1939 - 1945)
4 3 3 467 | II Diinya Savasi’nin Genislemesi I (1939 - 1945)
1 4 196 | II. Diinya Savasi’nin Genislemesi IT (1939 - 1945)
6 534 | ABD’nin Savasa Girmesi ve Pasifik Savaslari
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Savasin Sonuclari

7 5 714
II. Diinya Savasi’nin Sona Erme Siireci [
8 2 593 | II. Diinya Savasi’nin Sona Erme Siireci 11
9 1 1 726 | II. Dlinya Savast’nin Sonuglari I
10 7 434 | II. Diinya Savasi’nin Sonuglar1 11
11 2 4 840 | Soguk Savas Doneminde Orta Dogu’da Gelismeler I
11. Diinya Savasi Siirecinde Tiirkiye
Savas Yillarinda Tiirkiye
12 4 557 | II. Diinya Savasi Sirasinda Tiirk Dis Politikasi
13 3 593 | II. Diinya Savasi Sirasinda Tiirkiye’nin Katildigi Konferanslar
14 20 776 | Il. Diinya Savasi’nin Tiirkiye’ye Etkileri
<
g1 57 0 833
8
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12. Smf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 6. Unite

II. Diinya Savas1 Sonrasinda Tiirkiye ve Diinya Unitesi I¢in Kullanilan Materyaller

Konular
s o B & -% _ g
> o o S el I -2 N < 8 = o I = I
II. Diinya Savasi Sonrasinda Diinya
1 4 534 | Soguk Savas Doneminin Baglamasi
2 2 2 288 | Dogu Bloku’nun Kurulmasi ve Berlin Buhrani
3 3 247 | SSCB’nin Kurdugu Kurum ve Kuruluslar
4 2 7 366 | Rejim Degisiklikleri
11 683 | Dogu Bloku’nun Gii¢ Kaybetmesi
6 5 628 | Bati Bloku’nun Kurulmasi
7 3 266 | Bati Bloku’nun Orgiitleri I
8 3 299 | Bati Bloku Orgiitleri II
9 2 3 646 | Soguk Savas Doneminde Asya’daki Gelismeler
10 1 1 465 | Soguk Savas Doneminde Afrika’daki Gelismeler
11 2 2 440 | Soguk Savas Doneminde Uzak Dogu’da Geligsmeler
12 32 417 | Soguk Savas Doneminde Diinyadaki Bilimsel ve Kiiltiirel
Geligmeler

I1. Diinya Savasi Sonrasinda Tiirkiye
13 4 453 | Soguk Savas Doneminde Tiirk Dig Politikasi I
14 6 255 | Soguk Savas Doneminde Tiirk Dig Politikas1 11
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15 10 932 | Soguk Savas Doneminde Tiirkiye’deki Geligsmeler |
16 6 462 | Soguk Savas Doneminde Tiirkiye’deki Gelismeler 1T
§
E_ 9 0 0 0 0 0 102 0 0 0 0 0 0 0 7381
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12. Smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 7. Unite
Toplumsal Devrim Caginda Diinya ve Tiirkiye Unitesi Icin Kullamlan
Materyaller
Konular
) = g =
. 38238 |58 s % 2z
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Toplumsal Devrim Caginda Siyasi ve Askeri Gelismeler
1 3 567 Yumusama Doénemi ve Dénemin Politikalar: 1
2 4 278 Yumusama Doénemi ve Dénemin Politikalari 11
3 4 5 1031 Yumusama Donemi Catigmalari
4 5 437 Baglantisizlar Hareketi
Toplumsal Devrim Caginda Orta Dogu’daki Siyasi Gelismeler
5 1 386 Arap - Israil Savaslart
6 3 521 Arap - Israil Savaslarinin Sonuglar
7 1 611 Orta Dogu’daki Diger Gelismeler
8 1 3 810 Iran - Irak Savag (1980 - 1988)
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Toplumsal Devrim Caginda Tiirkiye

Toplumsal Devrim Caginda Tiirkiye’deki Gelismeler

9 2 1 578 Tiirkiye’deki Siyasi Gelismeler I
10 3 465 Tiirkiye’deki Siyasi Gelismeler 11
11 8 319 Tiirkiye’deki Siyasi Gelismeler I1I
12 297 1961 ve 1982 Anayasalari
13 16 506 1980 Sonrasit Tiirkiye’de Sosyal, Kiiltiirel ve Spor Alanlarmdaki
Gelismeler
Toplumsal Devrim Caginda Tiirk Dis Politikasi

14 1 5 756 Yumusama Doneminde Tiirk Dis Politikasi I
15 2 9 738 Yumusama Doneminde Tiirk Dis Politikasi IT
16 2 2 602 Yumusama Déneminde Tiirk Dis Politikast I1T
17 4 379 Yumusama Déneminde Tiirk Dis Politikasi IV
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12. Smf T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi 8. Unite

21. Yiizyilin Esiginde Tiirkiye ve Diinya Unitesi i¢in Kullamlan Materyaller

3 o 2 é _ % 3 E Konular
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21. Yiizyiln Esiginde Diinya
Kiiresellesme Siirecinde SSCB’de Degisim ve Sonuclari
1 4 658 | SSCB’de Politika Degisiklikleri ve Nedenleri
2 6 543 | SSCB’nin Dagilmasi
3 1 6 547 | Asya’da Yeniden Yapilanma I
4 1 6 350 | Asya’da Yeniden Yapilanma IT
5 1 4 1 503 | Asya’da Yeniden Yapilanma III ve Orgiitlenmeler
Kiiresellesme Siirecinde Avrupa, Balkanlar ve Orta Dogu’nun Durumu
4 303 | Dogu Bloku’ndan Sonra Avrupa’da Yeni Arayislar I
7 2 1 619 | Dogu Bloku’ndan Sonra Avrupa’da Yeni Arayislar I
8 2 638 | Dogu Bloku’ndan Sonra Balkanlardaki Geligsmeler I
9 9 1 681 | Dogu Bloku’ndan Sonra Balkanlardaki Geligsmeler 11
10 1 9 271 | Dogu Bloku’ndan Sonra Orta Dogu’daki Gelismeler I
11 1 4 449 | Dogu Blokundan Sonra Orta Dogu’daki Gelismeler II
12 1 8 543 | Dogu Bloku’ndan Sonra Orta Dogu’daki Gelismeler I1I

21. Yiizyihn Esiginde Tiirkiye

21. Yiizyihn Esiginde Tiirkiye’deki Gelismeler
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13 14 617 | 1980 Sonras: Tiirkiye’de Siyasi Alandaki Gelismeler
14 Bu video toplumsal devrim ¢aginda Tiirkiye’de konusunda da var 1980 Sonras1 Tirkiye’de Sosyal, Kiiltiirel ve Spor Alanlarindaki
Gelismeler
15 6 919 | 1980 Sonras: Tiirkiye’de Ekonomik Gelismeler ve Toplumsal Sorunlar
21. Yiizyilin Esiginde Tiirk Dis Politikasi
16 2 509 | Tirkiye ve Avrupa Birligi I
17 1 379 | Tirkiye ve Avrupa Birligi 11
18 203 | Avrupa Birligi Organlan ve Isleyisi
19 2 483 | Kiiresellesme Siirecinde Tiirk Dig Politikas1 I
20 1 589 | Kiiresellesme Siirecinde Tiirk Dis Politikas1 11
f—g_ 13 |0 0 0 0 0 84 | 0 0 0 0 0 0 9804
2
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