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OZET

YENI OGRETIM PROGRAMINA GORE HAZIRLANAN ORTAOGRETIM 9.SINIF
FiZiK DERS KiTABININ OGRETMEN GORUSLERI DOGRULTUSUNDA
DEGERLENDIRILMESI: KOCAELI ILI ORNEGI

DULGEROGLU, {lhami
Yiiksek Lisans, Fizik Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Mustafa KARADAG
Mart-2010, 61 sayfa

Egitim materyalleri icerisinde ders kitaplari 6nemli bir yere sahiptir. Ders
kitaplar1 ¢agin gereklerine gore hazirlanmalidir. Bu arastirmanin temel amaci: 2007
yilinda yenilenen fizik 0gretimi programina uygun olarak hazirlanan dokuzuncu sinif
fizik ders kitabin1 gorsel tasarim, igerik, dil ve anlatim, 6lgme ve degerlendirme
acisindan 6gretmen goriislerinin neler oldugunun belirlenmesidir.

Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan 57 soruluk kitap degerlendirme 6lcegi farkl
okullarda gorev yapan 88 6gretmene uygulanmistir. Aragtirma sonucunda; 6gretmenler
dokuzuncu simif fizik ders kitabina gorsel tasarim, icerik, dil ve anlatim, dlgme ve
degerlendirme agisindan 5 {izerinden ortalama 3,02 puan vermislerdir. Bu sonu¢ Milli
Egitim Bakanligi’'nin kriterleri olan 4,5 puandan daha az oldugu ic¢in kitabin
ogretmenlerin beklentisini karsilayacak nitelikte olmadigi anlagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programu, fizik egitimi, ders Kitabi.
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF 9TH CLASS’S COURSE BOOK OF PHYSICS WHICH
WAS PREPARED ACCORDING TO NEW TEACHING PROGRAMME WITH
CONSIDERING THE VIEWS OF TEACHERS: EXAMPLE OF KOCAELI

DULGEROGLU, Ilhami
MASTER OF ARTS (MA), THE DEPARTMENT OF TEACHING OF PHYSICS
The Advisor of the Thesis: Associate Professor Mustafa KARADAG
March-2010, 61 Pages

Course books have an important place in materials of education. Course books
should be prepared according to the needs of the age. The basic aim of this survey is to
determine the views of teachers about visual design-content-language and expression-
assessmentand evaluation of 9th class’s course book of physics prepared according to
teaching physics programme renewed in 2007.

‘Book evaluation scale based on 57 questions’ prepared for this aim was applied
to 88 teachers working in different schools. According to the results of the survey,
teachers have given average 3.2 points out of 5 to 9th class’s course book of physics in
accordance with visual design-content-language and expression-assessmentand
evaluation. As this result is lower than the criteria — 4.5 points — of Ministry of National
Education, it has been understood that this book is not well-qualified enough to meet
the expectations of teachers.

Key Words: Teaching programme, physics education, course book.
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BOLUMI

GIRIS

Uygarliklarin yaratilmasinda, iilkelerin gelismesinde ve kalkinmasinda, egitim
onemli bir konuma ve isleve sahiptir. Egitim, bireyin i¢inde yasadigi topluma uyumunu
saglamak ve yeteneklerini gelistirmek amaciyla davranislarinda istenilen degisiklikler
olusturma etkinligi ve siirecidir. Bireyin dogumundan 6liimiine kadar devam eder. Once
ailede baslayan egitim, daha sonra okulda ve toplumda devam eder (Adibelli, 2007).
Okulda devam eden egitimin icerigini her devlet kendi kanun ve yasalar ile belirler.
Ulkemizde egitim ve ogretim ile ilgili esaslar 1982 Anayasa’sinn 17, 27 ve 42.
maddelerinde somutlagsmaktadir.

Madde 17. Herkes, yasama, maddi ve manevi varligin1 koruma ve gelistirme
hakkina sahiptir.

Madde 27. Herkes bilim ve sanati serbestce dgrenme ve Ogretme, aciklama,
yayma ve bu alanlarda her tiirlii arastirma hakkina sahiptir.

Madde 42. Kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ogrenim
hakkinin kapsami kanunla tespit edilir ve diizenlenir. Egitim-Ogretim Atatiirk ilkeleri ve
inkilaplar1 dogrultusunda ¢agdas bilim ve egitim esaslarina gore, Devletin gozetim ve
denetiminde yapilir. Bu esaslara aykir1 egitim ve 6gretim yerleri a¢ilamaz. Egitim ve
ogretim hiirriyeti, Anayasaya sadakat borcunu ortadan kaldiramaz. ilkogretim kiz ve
erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. Ozel ilk ve
orta dereceli okullarin bagli oldugu esaslar, Devlet okullariyla erisilmek istenen
seviyeye uygun olarak, kanunla diizenlenir.

Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili Ogrencilerin, Ogrenimlerini
siirdiirebilmeleri amaci ile burslar ve baska yollarla gerekli yardimlar1 yapar. Devlet,
durumlar1 nedeniyle 6zel egitime ihtiyact olanlar1 topluma yararl kilacak tedbirleri alir.
Egitim ve 6gretim kurumlarinda sadece egitim, 6gretim, arastirma ve inceleme ile ilgili
faaliyetler yiiriitiiliir. Bu faaliyetler her ne suretle olursa olsun engellenemez.

Tiirkceden baska higbir dil, egitim ve 6gretim kurumlarinda Tiirk Vatandaglarina
ana dilleri olarak okutulamaz ve Ogretilemez. Egitim ve Ogretim kurumlarinda
okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim ve Ogretim yapan okullarin tabi
olacag1 esaslar kanunla diizenlenir. Milletler arasi anlagma hiikiimleri saklidir.

Anayasanin amir hitkmii geregince yapilmasi 6ngoriilen egitim ve 6gretim 14.06.1973



yilinda c¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda agiklanmistir (Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasas1 1982).

Egitim ile bireyler ¢cagdas anlamda evrensel diinya vatandashigina ulastirabilmesi
gerekmektedir. Bu amacla, ana dilinden baska bir dili rahatca kullanabilen, bilgisayar
teknolojisine hakim, cagdas teknoloji ve (iiriinlerini yasamin her asamasinda
kullanabilen, iirettigi oranda da giic kazanabilen bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir
(Adibelli, 2007).

Yarmlarimizi planlayip sekillendirecek bireylerin yetistirilmesinde egitim
araglarinin  6nemi biiyiiktiir. Bu egitim araclarindan en Onemlisi okutulan ders
kitaplaridir. Bu arastirma ortadgretim okullarinin 9. Simiflarinda okutulan fizik ders

kitabina iligskin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla yapilmstir.

1.1.  Problem

Her toplum bireylerini kendi toplumsal yapisina uygun bir sekilde yetistirmek
ister. Son yillarda Diinya’da, Tiirkiye’de meydana gelen degisikliklerle, gelismelerle
birlikte bireylerin beklentileri de degismekte ve gelismektedir. Birey bu beklentilere
yonelik kimi siireclerden gecerek hem toplumun hem de kendinin gereksinimlerini
karsilamaya calismaktadir. Toplumlarin en onemli gereksinimleri ise egitimdir (Cetin,
2008). Egitimin onemli bir kism1 okullarda verilmektedir. Gelecek nesillerin donanimli
yetisebilmeleri icin okutulan derslerin Ogretim programlarinin ihtiyaglara cevap
verebilecek seviyede olmasi gerekir. Giiniimiizde bilim ve teknolojideki hizli gelisim
okutulan derslerin Ogretim programlarinin da degisimini zorunlu kilmaktadir.
Ulkemizde giiniimiiz ihtiyaglar1 g6z 6niinde bulundurularak, Milli Egitim Bakanlig
tarafindan 2007 yilinda ortadgretim dokuzuncu smif fizik dersi Ogretim programi
hazirlanmis ve okullarimizda uygulanmaya baslamistir. Fizik dersi ogretim planinda
yapilan degisiklikler ders kitabina yansitilmis, dokuzuncu smnif fizik ders kitabi
yenilenmistir. Yenilenen ders kitaplarinin eksikliklerini belirleyebilmek ve bu
eksikliklerin giderilerek egitim 6gretimi daha iyi duruma getirilebilmek agisindan ders
kitaplari ile ilgili calismalarin yapilmasina gerek duyulmaktadir.

Yapilan bu arastirma ile 2007 yilinda uygulamaya konulan Ogretim
programlarina uygun olarak hazirlanan fizik ders kitaplarinin ogretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi ve ortaya ¢ikan aksakliklarin giderilmesi i¢in Onerilerin

gelistirilmesi amaglanmistir. Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi, “Ortadgretim



9. siuf fizik ders kitabinin degerlendirilmesine iliskin Ogretmen goriisleri nelerdir?”
seklinde olusturulmustur.

1.1.2. Alt Problemler

1. Ortadgretim 9 ncu simif fizik ders kitabim fizik 6gretmenleri gorsel tasarim
acisindan yeterli buluyorlar m1?

2. Ortadgretim 9 ncu sif fizik ders kitabinm fizik 6gretmenleri icerik acisindan
yeterli buluyorlar mi1?

3. Ortadgretim 9 ncu siif fizik ders kitabim fizik 6gretmenleri dil ve anlatim
yoniinden yeterli buluyorlar m1?

4. Ortadgretim 9 ncu smf fizik ders kitabini fizik Ogretmenleri 0lgme ve
degerlendirme yoniinden yeterli buluyorlar mi?

5. Ogretmenler; ortadgretim 9 ncu smf fizik ders kitabin1 M.E.B. Ligi’nca
belirlenen kriterlere (2597 sayili T.D. , 2007) gore yeterli buluyorlar m1?

6. Ortadgretim 9 ncu smf fizik ders kitabi Ogretmenler tarafindan
degerlendirildiginde ortalama olarak yeterli bulunuyor mu?

7. Fizik o6gretmenlerinin ders kitabin1 degerlendirmelerinde cinsiyetleri acisindan
bir fark var midir?

8. Fizik Ogretmenlerinin ders kitabim1 degerlendirmelerinde calistiklart okul
acisindan bir fark var midir?

9. Fizik Ogretmenlerinin ders kitabin1 degerlendirmelerinde mezun olduklari
fakiilte tiirleri acisindan bir fark var midir?

10. Fizik 6gretmenlerinin ders kitabin1 degerlendirmelerinde hizmet ici egitim

alma/almamalar1 acisindan bir fark var midir?

1.2. Amag

Devletler uyguladiklar1 egitim programlar ile bireylerde istendik davranmiglar
meydana getirerek varliklarini siirdiirmek isterler. Bu egitim programlari igerisinde fizik
Ogretimi programi bireylerin miihendislik ve doga bilimlerinde ©n bilgi sahibi
olmalarina yardimci olur. Fizik 6gretim programinin ifade edildigi en Oonemli egitim
araci fizik ders kitabidir.

Bu arastirma ile yeni Ogretim programina gore hazirlanan 9. Simf fizik ders

kitabinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaglanmistir.



1.2.1. Hipotezler

1. Fizik ogretmenleri ortadgretim 9 ncu smif fizik ders kitabini gorsel olarak
yeterli buluyorlar.

2. Fizik dgretmenleri ortadgretim 9 ncu simf fizik ders kitabini icerik olarak
yeterli buluyorlar.

3. Fizik 6gretmenleri ortadgretim 9 ncu smif fizik ders kitabini dil ve anlatim
yoniinden yeterli buluyorlar.

4. Fizik oOgretmenleri ortadgretim 9 ncu simf fizik ders kitabim1i 6lcme ve
degerlendirme yoniinden yeterli buluyorlar.

5. Ogretmenler; ortadgretim 9 ncu sinif fizik ders kitabin1 M.E.B. Ligi’nca
belirlenen kriterlere (2597 sayili T.D. , 2007) gore yeterli buluyorlar.

6. Ogretmenler ortadgretim 9 ncu siif fizik ders kitabini ortalama olarak yeterli
buluyorlar.

7. Fizik ogretmenlerinin ders kitabin1 degerlendirmelerinde cinsiyetleri acisindan
bir fark yoktur.

8. Fizik ogretmenlerinin ders kitabin1 degerlendirmelerinde calistiklar1 okul
acisindan bir fark yoktur.

9. Fizik oOgretmenlerinin ders kitabini degerlendirmelerinde mezun olduklari
fakiilte tiirleri acisindan bir fark yoktur.

10. Fizik 6gretmenlerinin ders kitabin1 degerlendirmelerinde hizmet ici egitim

alma/almamalar1 agisindan bir fark yoktur.

1.3. Onem

Kitaplar, oOgrencilere egitim programlar1 ile ilgili etkinliklerinde {izerinde
calistiklar1 konularda bilgi saglayan, belirli ipuclart veren ve onlar1 hedefler
dogrultusunda gecerli davranislar kazanmak iizere inceleme ve arastirma yapmaya
yonelten bir ortam ve Ogretme-08renme siireclerinin 6gelerinden biridir (Adibelli,
2007). Ders kitaplarin1 kullanan 6gretmenlerin ders kitaplarina iliskin goriislerini
belirtmeleri ders kitaplarmin verimli degerlendirilmesi acisindan biiyilk 6nem
tasimaktadir. Ders kitaplart ogretim programlarinin temel unsurlarindan biri olmasi
nedeniyle, ders kitaplarinin degerlendirilmesi dolayli da olsa yenilenen programdaki
aksakliklarin da ortaya c¢ikarilmasimi saglayacaktir (Cakir, 2009). Fizik ders kitabinin,

hazirlik caligsmalari, degerlendirme sorulari, bilimsel icerik, dil/anlatim, gorsel diizen,



fiziksel yapi, gerekli 6geler ve yardimci materyaller agisindan yeterli olup olmadiginin
belirlenmesi dersi veren dgretmenlerin goriisleri sayesinde ortaya konulabilecektir.
Ortadgretim 9 ncu smif Ogretim programinin yenilenmesi ve bu program
dogrultusunda hazirlanan 9 ncu sinif fizik ders kitabinin degerlendirilmesi ile ilgili
arastirmalarin sayisinin az olmast nedeniyle bu arastirmanin yapilmasina gerek

duyulmustur.

1.4. Smirhhiklar

Bu arastirma;

1. 2009-2010 ogretim yilinda Kocaeli ilindeki liselerde okutulan lise 1 fizik

ders kitabi ile sinirlidir.

2. Kocaeli ilinde bulunan liseler ile sinirhidir.

3. Arastirma 9 ncu siif fizik dersine giren 6gretmenler ile sinirlidir.

4. Arastirmada Milli Egitim Bakanliginca 2008 yilinda yazdirilan Ortadgretim

Fizik 9 ders kitab1 (Cepni yonetiminde hazirlanan) kullanilmustir.

1.5. Varsayimlar

1. Arastirma icin segilen okullardaki ogretmenler KOCAELI ilinde gorev
yapan fizik 6gretmenlerini temsil ettikleri varsayilmaktadir.

2. Arastirmaci tarafindan sunulan ankete, 68retmenlerin i¢ten ve yansiz cevap

verdigi varsayillmaktadir.

1.6. Tanimlar

Fizik Dersi: Ogrencilere fizik biliminin temel ilkelerini kavratmak, doga
olaylarinin niteligini anlatarak doganin daha iyl anlasilmasina yardimci olmak,
yurdumuzun enerji ve zenginlik kaynaklarimi tamitmak ve birtakim teknik bilgi ve

becerilerin giinliik hayat sorunlarinin ¢6ziimiinde nasil kullanilacagini aciklamak



amaciyla orta dereceli okullar ile kimi yiiksek okullarda okutulan ders (Tiirk Dil

Kurumu Egitim Terimleri Sozliigi, 1974).

Ders Kitabi: Bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-6grenme
siireci ile O0lcme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve Ogrenme

amach kullanilan basili bir 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu, 2006).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan
bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,

2003).



IL. BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGIiLi ARASTIRMALAR BOLUMU

2.1. Fen Bilimleri Egitimi

Fen bilimi nedir? Sorusu degisik sekillerde tanimlanmaktadir. Ornegin, fen
bilimi, genel olarak, bilimsel bilgiler toplulugu olarak tanimlanir. Bu tanim bir bilim
adaminca hipotezlerin denenmesi i¢in gelistirilen yontem veya arastirma yolu seklinde
yapilmaktadir. Bir felsefeci i¢in ise, bilginin dogrulugunun sorgulanmasi yontemidir
diye tanimlanir. Bunlarin her biri kendi kategorisinde dogru tamimlardir. Ancak, bu
tanimlarin hepsini i¢ine alan ve c¢ogunluk tarafindan kabul goren bir tanim soyle
yapilabilir: Fen bilimi, bilginin tabiatin1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve
yeni bilgi iliretme siirecidir (Cepni ve ark. 1997). Fen bilimleri dogadaki varliklart ve
olaylar1 inceleme, agiklama ve onlara iligkin genelleme ve ilkeler bulma bu ilkeler
yardimiyla gelecekteki olaylarr kestirebilme gayretleridir. Ogretmenler, dgrencilerin fen
bilimlerine kars1 ilgilerini artirabilmek ve gelistirebilmek i¢in onlar1 fen biliminin tabiatini
yeterince anlayabilecek sekilde egitmelidir (Cilenti, 1985). Bireylere verilen egitim
icerisinde fen bilimleri egitimi onemli bir yere sahiptir. Bir¢cok teknolojik gelisme fen
bilimleri egitimi sayesinde olmaktadir. Ogrenciler icinde bulunduklar1 cevrede
gozlemledikleri bircok olayr fen bilimleri derslerinde ©grendikleri bilgiler ile
yorumlayarak aciklayabilmektedirler.

Fen bilimleri egitiminin temel amaclarindan biri de, 6grencileri bilimsel olarak
okur-yazar haline getirmektir. Bilimsel okur-yazarlik vasfina sahip 6rgenci bilgiyi dogrudan
alma yerine, kendi bilgisini kendisi yapilandirma yoluna gitmektedir (Yildirim, 2007).
Bilimsel-Okuryazarlik, dogal diinyayr tanimak, aciklamak ve yorumlamak amaciyla,
bilimde kabul goren teorileri kullanabilme kabiliyeti olarak tanimlanabilir (Yagbasan ve
ark. 2005). Bilimsel okur-yazarlik; fen bilimlerinin dogasin1 bilmek, bilginin nasil elde
edildigini anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen gerceklere bagl oldugunu ve yeni
kanitlar toplandikca degisebilecegini algilamak, Fen bilimlerindeki temel kavram, teori ve
hipotezleri bilmek ve bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki farki algilamak olarak
tanimlanmaktadir. Bilimsel okur-yazar niteligine sahip bireylerden olusan toplumlar hem
yeniliklere kolayca uyum saglar hem de kendileri yeniliklere onderlik edebilirler (Ayas ve

ark., 1993). Bir¢cok gelismis iilke, bireylerini fen bilimleri okur-yazar1 yapma gayretindedir.



Bundan dolay1 son yillarda fen bilimleri egitimine 6zel 6nem verilmeye baslanmistir. Bu
egitim yaklasiminin etkileri iilkemize de ulagmistir. Bunun sonucunda c¢ok sayida fen
bilimiyle ilgili yeni ders kitab1 yazilmistir (Ayvact ve ark., 1999).

Fen bilgisi bilim ve teknolojinin temelinin 6gretildigi bir alandir. Fen bilgisi 1yi
bir egitimin temelidir. Fen bilgisi sayesinde insanlar zihinsel ve yaraticilik yoniinden
gelismektedir. Bunun icin, fen bilgisi 6gretiminde ¢agdas kuramlar uygulanmalidir. Bu
alanin O0gretim uygulamalarinda yapisalci kuram kullanilmalidir. Bunun sayesinde,
okullarimiz bilim ve teknoloji yoniinden hizla gelisen topluma ayak uydurabilir (Ayas
ve ark., 1993). Fen alanindaki hizli bilgi birikimi ve bu bilginin yasama aktarimi bizi
her gecen giin yeni bir seyler 6grenmeye zorlamaktadir. Sokaktaki siradan insanlar bile
artik cesitli ozelliklere sahip cep telefonlar1 sayesinde her tiirlii bilgiye ulasip,
paylasabilmektedir. Teknolojinin ve uygulama alanlarinin bdylesine siradanlastigi bir
toplumda fen bilgisi egitiminin de yenilenmeye ihtiyaci vardir. Tiirkiye’nin 2000’1
yillarda bilgiyi iireten ve ihra¢c eden bilim toplumu haline gelebilmesi; elestirici,
yaratici, liretici diisiinen, kendini yansitan ve gelistirebilen bireyler yetistirebilmesi ile

miimkiindiir (Adibelli, 2007).

2.2. Fizik Ogretiminin Onemi

Giliniimiizdeki cagdas egitim sisteminin temel amaci bireyleri bilimsel okur-
yazar yapmak oldugu dikkate alindiginda, fizik egitiminin Onemi agikca ortaya
cikmaktadir. Fizik egitimi sayesinde gozlem yapabilen, somut verilere ulasan, elde ettigi
bilgileri yorumlayabilen ve ulastigi bilgileri yeni durumlara uygulayabilen, aktif ve
arastirmaci bireyler yetistirmek miimkiindiir (Cepni ve ark., 1997). Teknolojinin bas
dondiiriicii  bir hizla gelistigi giiniimiizde giinliik hayatimizda karsilastigimiz,
kullandigimiz ve gozlemledigimiz bir¢ok olay, fizik bilimi ile ilgilidir. Bu nedenle
giinlimiiz insaninin hayatinin her safhasini teknolojinin egemen oldugu giintimiizde,
bireyler daha kolay bir yasanti etkileyen teknolojik gelismeleri algilayip
yorumlayabilmesi icin genel fizik kiiltiirii egitiminden gecirilmesi gerekmektedir
(Giizel, 2009). Bireylerin kendi yasantilarini etkileyen olaylarin okulda ogrendikleri
bilgilerle iliskisini kavramalari, onlarin bilimsel okuryazar olmalarina biiyiik 6lciide katki
saglayacagl bir gercektir. Eger okullarda bu iliski kurulamazsa icin gerekli bilgi ve
becerileri kazanamazlar (Ozyiirek ve ar. 2001). Ogrenci, fizikteki ve kimyadaki bilgilerin

soyut olmadigini, aksine kendi yasantilariyla direkt olarak iligkili oldugunu algilarlarsa,



ona kars1 ilgi ve tutumlari artacagi icin bu bilimi hissederek Ogrenir. Hatta bu
iliskilendirme, Ogrenmelerini  kolaylastirabilir.  Ortadgretimde fen bilimlerinin
okutulmasinin temel gerek¢elerinden biri de, 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kesiminin ya
lise 6greniminden sonra egitimlerine devam etme sansi bulamamalar1 ya da sosyal
bilimlerde egitimlerine devam etmeleridir. Yani, bilimsel okur-yazarlig: biitiin topluma
yaymak i¢in ilkokulda c¢ok basitce deginilen fizik ve kimya kavramlari ve onlarin
teknoloji ve toplumla iliskileri orta 6gretim boyunca etkili bir sekilde verilerek biitiinliik
saglanmalidir(Adibelli, 2007).

Fizik Ogretiminin amaci, arastiran soran-sorgulayan inceleyen ve bu becerileri
yasamin her alaminda kullanabilen, giinlilk hayatla fizik konular1 arasinda baglanti
kurabilen, karsilastigi problemleri ¢6zmede bilimsel yontemi kullanabilen bireyler
yetistirmektir (Yagbasan ve ark., 2005). Ogrenci, fizikteki ve kimyadaki bilgilerin soyut
olmadigini, aksine kendi yasantilariyla direkt olarak iliskili oldugunu algilarlarsa, ona karsi
ilgi ve tutumlart artacagi icin bu bilimi hissederek Ogrenir. Hatta bu iliskilendirme,
ogrenmelerini kolaylastirabilir. Ortadgretimde fen bilimlerinin okutulmasinin temel
gerekcelerinden biri de, dgrencilerin ¢ok biiyiik bir kesiminin ya lise dgreniminden sonra
egitimlerine devam etme sansi bulamamalart ya da sosyal bilimlerde egitimlerine devam
etmeleridir. Yani, bilimsel okur-yazarligi biitiin topluma yaymak i¢in ilkokulda ¢ok basitce
deginilen fizik ve kimya kavramlar1 ve onlarin teknoloji ve toplumla iliskileri orta 6gretim
boyunca etkili bir sekilde verilerek biitiinliik saglanmalidir (Cepni ve ark., 1997).

Fizigin liselerde Ogretilmesinde bir baska 6nemli nokta ise, ad1 gecen alanlarda
lisans egitimi yapacak olan genclere iyi bir temel saglamasidir. Bu gencler gelecekte bilime
orijinal  katkilar saglayabilecek sekilde yetistirilmelidirler. Kisacasi ortadgretim
bilimselligin bilin¢li bir sekilde kazanilabilecegi ilk asamadir. Fizik gibi fen dersleri ise bu
siirecte en etkin kullanilabilecek disiplinlerden biridir. Ciinkii bu disiplinlerin gelismesinde
birincil kaynak bilimsel yontemlerin kullanilmasidir (Yildirim, 2007).

Gliniimiiz teknolojisindeki olaganiistii gelismeleri takip edebilmek icin temel
bilimlerin egitim-ogretimine biiyiilk 6nem verilmelidir. Temel bilimlerin igerisinde 6nemli
yeri olan fizik alaninda egitim-6gretimin istenilen diizeyde olmasi i¢in fizik egitimindeki
eksikliklerin saptanip uygun ¢6ziim yollarinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ancak bu
sayede bilim ve teknolojideki hizli gelismeleri takip edebilecek, temel bilimlere hakim,
arastirmact ruhlu bilim adamlarinin yetistirilmesi saglanabilinir. Ogrencilerin giiniin
sartlarina uygun fizik egitimi almasi ve temel bilimlerin icerisinde onemli yeri olan fizik
dersinin en iyi sekilde ogrenimi ve Ogretimi bir iilkenin bilimsel gelecegi agisindan c¢ok

onemlidir (Aycan ve ark., 2000). Fizik egitiminde anlatilan konular giinliik hayattaki somut
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orneklerle iliskilendirilmelidir. Dolayisiyla resimlerle, sekillerle ve slaytlarla 6grencilerin
derse ilgisini artirmahyiz (Karakuyu, 2008). Fizik egitimcileri, Ogrencilere "Fizigin
yasantilara olumlu katkilarimi" hissettirmelidir. Fizik dersi kisinin yasantisim etkiledigi
Olciide onem ve deger tasir climlesi dikkate alinarak fizik dersinin somutlastirilmasi, ilgi
cekici duruma getirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin daha ¢ok soyut bilgiler toplulugu
olarak gorduigii fizik dersi, her tiirlii laboratuar imkanlari, egitim teknolojisi ve caga uygun
ogretim metotlar1 ile Ogrencilere sunulmali ve bdylece Ogrencilerin dersi daha kolay
algilamalar saglanmalidir. Ancak bu sayede 6grencilerin fizik dersine karsi onyargilar1 yok
edilebilir ve beklenilen basariya ulasilir (Aycan ve ark., 2000).

Ogrenciler fizigi eger izole olaylar ve formiillerin bir derlemesi olarak anliyorsa,
mantikl diisiinmeye 6nem vermeleri asla beklenemez. Bu 6grenciler fizik dersine, ilgisiz ya
da zeki olduklari i¢in degil, konuyu mecburiyet seklinde gordiikleri i¢in, diisiincesizce kabul
edilebilecek bir tarzda calisabilmektedirler (Uzunkavak, 1998).

Ondokuzuncu yiizyilin ortalarindan itibaren fizik bilimi gelismeye baslamistir. Fizik
biliminde ki bu gelismeler yeni bilim dallarinin dogmasina yol agmis ve insanoglunun
yasam standartlarini yiikseltmistir. Cevremizi gozlemledigimizde bir¢ok olay fizik kurallar
ile aciklanmaktadir. Yeni kesifler sayesinde fizik konular1 genislemis yeni kavramlarin
sayis1 artmig buna bagh olarak fizik dersinin Ogrenciler tarafindan olumlu bir sekilde
algilanma oram diismiistir. Bu durum fizik egitimini zorlastirmistir. Geg¢mis yillarda
iilkemizde uygulanan fizik 6gretim programlarinin konularinin ¢ok genis ve iceriginin zor
olmas1 Ogrencilerin fizik egitimi noktasinda basarisiz olmalarina sebep olmus, iiniversite

sinavinda fizik sorularini cevaplama yiizdesi ¢ok diismiistiir.

2.3. Ders Kitabimin Onemi

Diinya var oldugu giinden bu giine kadar insanlar siirekli yeni bilgiler
iiretmektedirler. Uretilen bilgileri saklamanin en yaygin ve giivenilir yolu ise
kitaplardir. Giiniimiizdeki egitim uygulamalarinda da onemli bir yer tutan kitap, yaygin
olarak kullanilan &nemli bir bilgi kaynagidir (Keser, 2004). Ogretme 68renme siirecinde
ogretmenler bircok arac¢ gere¢ kullanmaktadirlar. Arag-geregler, 6gretme isinin niteligini
olusturan temel unsurlardan biridir. Kitaplar ise egitimde kullanilan, 6grencilere
yardimct en 6nemli ara¢ gereclerdendir. Ders kitaplari, ders konularina ait bilgileri,
siral1 ve dogru bir bicimde, 6grencilerin kendi kendilerine Ogrenmelerini saglamak

amaciyla hazirlanan araglardir (Duman ve ark., 2001). Ders kitaplari, diger ogretim
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araglar1 icerisinde, icerisinde bulunan konularin aktarilmasinda izledigi sira, daha
caligmalar icin gerekli gerecleri, kavramlari, genellemeleri vererek Ogrencinin kendi
basina gelismesini saglama, 6grenciye bildiklerini yineleme, pekistirme, bilgilerini
diizenleme olanag1 vermesi Ozelligiyle O©nemli bir yer tutar. Kullanilmaya
baslandigindan beri 6gretimde temel bir ara¢ olma niteligini siirdiiren ders kitabi, M.O.
4000 yilina kadar uzanan bir gecmise sahiptir (Alkan, 1979). Bugiinkii ders kitab1
anlayisina oldukga yakin ilk kitap ornekleri Eski Misir’da hazirlanmistir (Kaya, 2005).
Ikinci yiizyilda kitabin bicimlendirilmesi konusunda kitaplarin katlanabilir sayfalar
haline getirilmesi ile biiyiik bir yenilik baglamistir. Kodeks yontemi olarak da anilan bu
yontem ile giiniimiiz kitap sisteminin ilk temelleri atilmustir (Igmeli, 1996).

Ders kitabi, gelismis ya da gelismekte olan iilkelerde her zaman 6nemli bir
egitim arac1 olmustur. Ornegin, Japonlardan bazilar1, ders kitaplarini bir toprak pargasi
kadar degerli bulmuslardir. Onceleri Japon 6gretmenler, okulda derste iken deprem
oldugunda, kurtarilmas1 gereken Oncelikler arasinda kitaplart da belirtmislerdir.
Giiniimiizde ise Japonlar, ders kitaplarim Ogretim icin temel kaynak olarak
gostermektedirler. Amerika Birlesik Devletlerinde ders kitaplarinin 6nemli bir yeri
vardir. Shannon’un yaptig1 bir arastirmaya gore, 6grenciler sinifta zamanlarinin yaklasik
yiizde 80’ini ders kitaplar1 ve ders kitaplariyla ilgili etkinliklere harcamaktadir. Diger
taraftan Tiirkiye’de de ders kitaplari, temel bir bilgi kaynagi olup derslerde en cok
kullanilan materyallerden birisidir ~ (Semerci, 2004). Ders kitab1 egitimin tiim
kademelerinde kullanilan bir aractir. Ogretmenin dersini daha sistemli anlatmasina
imkin vermesi nedeniyle de bilyiik 6nem tagimaktadir. Ogrencilerin 6gretmenin
anlattiklarin istedigi zaman ve yerde tekrar etmesine yardimci oldugu i¢in de 6nemlidir
(Duman ve ark., 2001).

Ders kitaplari, 6gretmen ve 6grenci arasinda tistlendikleri koprii gorevi ile farkli
okul sistemlerinde de nemli bir yere ve Sneme sahiptirler. Ogretmen ve 6grenci ikilisi,
egitimin olmazsa olmaz iki bilesenidir. Egitimin niteligi de kuskusuz ki bu iki ana
bilesenin niteliklerinden ¢ok etkilenir. Ogretim programi, ders kitabi, okul binasi,
dersliklerin donanimi, 6grenme ortami ve bu ortamda yer alan destekleyici personel,
yardimc1 malzeme ve cevre, egitimin niteligini etkileyen ikinci plandaki unsurlardir.
Bunlarin icinde ders kitabina yiiklenen gorev, Ogretmene ulasilamadigi durumlarda
Ogretmenin gorevini istlenmek suretiyle 6grenciye bilgi vermek ve calismalarini
yonlendirmektir. Ders kitabinin 68retmen cephesinden goriiniimii, dersin okutuldugu

sinif icin programlanmis olan ders icerigini sirayla sunmak suretiyle icerigin diizenli,
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asamali, eksiksiz verilmesini saglayan, ogrencilere verilecek odevleri onemli Olciide
iceren giiclii bir ara¢ olmasidir. Bu islevi dikkate alindiginda ders kitabinin 6nemi,
ozellikle deneyimsiz Ogretmenler icin agikca ortadadir (Dayak, 1998). Kitaplar,
Ogretimde Ogretmenin giiclinii daha iyi kullanmasina ve konuyu daha sistematik
sunmasina olanak verir (Yagbasan ve ark., 2005).

Ders kitaplar1 0grenme ve Ogretme siirecini etkileyen en Onemli araglardan
biridir. Iyi tasarlanmis, ilgi cekici, icerik yoniinden verimli kitaplar, ogrencilerin
anlamasini arttirdig1 gibi 6gretmenlere de ogretimlerini planlamalarinda kilavuzluk
etmektedir. Fakat 1yl tasarlanmamuis, igerik bakimindan yetersiz ve Ogrencileri
ogrenmeye sevk edemeyen ders kitaplarinin kullanimi da bir o kadar olumsuz sonuglar
dogurmaktadir. Bu da gosteriyor ki, ders kitaplarinin verimli bir sekilde kullanimi i¢in
nitelikli ders kitaplarinin yazilmis olmasi Onceliktir. Nitelikli ders kitaplarinin etkin
kullanimi, 6grencilerin aktif katilimiyla miimkiin olur. Ogretmenler, 6grencileri ders
kitabin1 okurken soru sormaya ve arastirma yapmaya yonlendirmelidir. Ogretmen
adaylar1 da uygulama derslerinde nitelikli ders kitaplarin1 kullanmaya tesvik edilmeli ve
ders kitaplarini etkin kullanma yollar1 hakkinda bilgilendirilmelidir (Uzuntiryaki, 2006).

Ogrencilerin, miifredat programi ile hedeflenen niteliklere ulagmasini
saglamada en onemli vasita olan ders kitaplari, egitim-6gretim siirecinde yer alan gorsel
araclar icinde en fazla kullanilanidir (Demirel, 1999). Ogretim siirecinde ders
kitaplarinin hazirlanmasindaki temel ilke, kitaplarin ogretim programinda belirlenen
davraniglart yani; bilgi beceri ve Ozellikleri Ogrencilere kazandiracak faaliyetleri
icermesi ve bu faaliyetlere rehberlik edici nitelikte olmasidir (Yagbasan ve ark.2005).
Bir derse ait miifredat programlariyla, bir ders kitabindan beklenenler belirlenir. Bu
programlarda belirlenen hedefler dogrultusunda ders kitaplar1 hazirlanir (Sahin, 2005).

Egitimin her asamasinda kullanilan ders kitaplari, Ogretim programlari
cercevesinde, egitim ve 6gretimi etkili kilacak sekilde planlanmali ve gelismis iilkelerin
ders kitab1 standartlarina uygun olarak diizenlenmelidir (Kanli, 2004).

Ders kitaplari, ulasilmasi ve kullanilmasi en kolay materyal olarak diinyanin pek
cok iilkesinde oldugu gibi bizde de egitim araclar1 igerisindeki oncelikli konumunu
muhafaza etmektedir. Ders kitaplari, ayn1 zamanda yenilenen 6gretim programlarinda
ongoriilen temel O0gretim stratejilerinin uygulamaya konulmasi bakimindan 6gretmen
icin de rehber niteligi tasimaktadir (Nihal, 2006).

Ders kitaplar1 egitimde uygulanan programlarin amaglarinin gerceklesmesinde

onemli bir yere sahiptir. Hatta az gelismis ve gelismekte olan iilkelerde cagdas anlamda
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egitim programlar1 ve bu kapsamda Ogretim ve ders programlart yiiriirliiliikte olmadigi
halde bir derse ait program yerine bile kullanilmaktadir (Kaya, 2005).

Ders kitaplarinin sinifta 6gretmen ve yazi tahtasindan sonra en ¢ok kullanilan
ara¢ olmasinin nedenlerinden biri ders kitaplarinin egitim programina uygun
hazirlanmasidir. Kitaplarda, egitim programindaki amaclar, igerik, etkinlikler ve
degerlendirme 6zelliklerine uygun olarak bilgiler sirayla yer almaktadir. ikinci neden
kitaplarin bir O6gretim araci olarak kullanilmasidir (Sahin, 1999). Hatta 1991-1992
Ogretim yilinda ortadgretim kurumlarinda ders gecme kredi diizeni uygulamasina
gecilirken, ders kitaplar1 baz1 derslerde program yerine kullanilmislardir. Bunun nedeni
ise uygulamadan ©Once okul programlarinda yer alan bazi derslerin program ve
kitaplarinin gecikmesidir. Benzer durum, ortadgretim kurumlarinda uygulanan ders
gecme ve kredi diizeni uygulamasinin 1995-1996 yilinda kaldirilip, smif gegme
diizenine gecise de yasanmustir. Bu roliiyle Tiirkiye’deki ders kitaplarimin okul
programlarinin iistlendigi toplumsal, siyasal, ekonomik ve bireyi gelistirme gorevini
yerine getirme bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Kaya, 1999).

Ulkemizde, hazirlanan ders kitaplarinin 6rgiin  egitim  kurumlarimizda
okutulmadan 6nce, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’ndan
onay alma zorunlulugu bulunmaktadir. Ayrica, bir ders kitabinin basarisi, genel olarak,
fiziksel oOzellikler (fiziksel standartlara uygunluk), egitsel tasarim (igerik-sunum
siralamasi, gorsel sunum ve dil, anlatim (ifade giicii), imla olmak {izere dort ana kritere
gore incelenmesiyle anlasilabilir (Unsal, 2004). Ders kitaplari 6grenme ve &gretme
siirecini etkileyen en 6nemli araclardan biridir. lyi tasarlanmus, ilgi cekici, icerik
yoniinden verimli kitaplar, 6grencilerin anlamasini arttirdi§i gibi Ogretmenlere de
ogretimlerini planlamalarinda kilavuzluk etmektedir (Uzuntiryaki, 2006). Ders kitab1 bir
egitim programinda yer alan hedef, igerik, Ogretme-6grenme siireci ile Olgme
degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amaclh kullanilan bir
ogretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu, 2006). Ders kitaplari, egitim programlarinda
belirlenen amacglar dogrultusunda, ogretim programlarindaki derslerin igerigiyle ilgili
bilgileri 6grencilere sunan, pekistirme, sinava hazirlama, 6grenme hizina uygun ¢alisma
olanag saglayan bir 6gretim materyalidir (Toprak, 1993).

Ogrencilerin ders kitabina karsi olumlu tutuma sahip olmalari, derste basarili
olmalar1 ve dersin amaclarimi gerceklestirmeleri konusunda ¢ok biiyiik bir onem arz
etmektedir. Ogrenciye ders kitabin1 benimsetmek icin de, ona ve iginde yasadif

topluma ait tanidik bir seyler bulunmasi gereklidir. Bu baglamda, hayatin i¢inden
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giincel konulara ders kitabinda yer vermek bircok faydalar saglayacaktir. Giincel
olaylan ders kitaplarinda kullanmak, 6grencinin okul ve giinliik hayat arasinda baglanti
kurmas1 ve 6grendiklerini kendi hayatinda uygulama firsati bulmasi bakimindan biiyiik
onem tagimaktadir. Bu sayede ogrenci kendisinin de i¢inde yasadigi topluma ve hayata
dair yeni bilgileri gordiikce ders kitabini daha fazla benimseyebilir. Ayrica derste
verilen bilgiler somutlastirilarak, bu bilgilerin Ogrencilerin zihinlerinde saglam bir
sekilde yerlestirilebilmesi miimkiin olur (Gedik, 2008).

Bir ders kitabinin, ogrencilerin konuyu ne kadar anladiklarinin ol¢iilmesine
yonelik degerlendirme sorularini yeterince igerip icermediginin arastirilmasi iizerinde
durulmast gereken Onemli noktalardan biridir. Ciinkii ders kitabi, dgretmenlere bu
noktada rehber olmanin yani sira, 68rencileri de diisiinmeye sevk edecek, konuyu veya
formiilleri ezberlemelerini engelleyecek nitelikte ddevler, problemler ve sorular sormasi
gerekmektedir (Kanli, 2004). Bir Ogrenme yaklagiminda amag, kisinin bilgiyi
oziimsemede aktif rol alarak onu kendi zihinsel semalarinda yerli yerinde
oturtabilmesidir. Ogrencinin okuldan aldig1 bilgileri gercek hayata uyarlayabilmesi, bir
takim bilgi parcalarin1 ezberlemesinden daha degerlidir. (Kalin 2007).

Ders kitabinda sunulan test sorulari, Ol¢me teknikleri g6z Oniinde
bulundurularak hazirlanmalidir. Hazirlanacak ders kitaplarinda oOgrencilerin biligsel
yetenegini gelistiren ¢oziimlii Orneklere daha fazla yer verilmeli, iinite sonunda
konularin pekismesi icin verilen degerlendirme sorulari, biligsel alanin en alt
seviyesinden en iist seviyesine kadar, cesitlilik gostermelidir. Ogrencilerin kendini
sinamas! icin kitapta yer alan sorularin cevap anahtarlari, kitabin son boliimiinde uygun
goriilecek bir yere konulmalidir (Karamustafaoglu, 2005).

Ortaya atilan yeni kuramlar ve bilimsel caligmalar ders kitaplarinin egitim
ogretim faaliyetlerini daha iyi nasil olusturulabilecegini, nasil olusturulmasi gerektigini,
ogrenci i¢in nasil daha anlamli 6grenmeler saglayacak bigimde tasarlanmasi gerektigini
bir calisma problemi olarak Oniimiize getirmektedir. Bu bilimsel problem ders
kitaplarinin degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler 1s18inda yeniden olusturulmasi ile
coziilebilir (Esgi, 2005). Ders kitaplarinin degerlendirilmesinde, sorgulanmasi gereken
en Oonemli alan kitabin icerigidir. Kitapta verilen bilgilerin dogrulugu bilimsellige
verilen onemin bir gostergesidir. Bundan dolayr ders kitaplar1 alanlarinda uzman olan
egitimciler tarafindan yazilmalidir ve hem 6gretmen hem o6grencinin kullanabilecegi

bilgileri icermelidir (Morgil, 1999).
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Egitim anlayislarinin degismesi, iilkemizde de programlarin degismesini, ders
kitaplarinin yenilenmesini gerektirmistir (Cakir, 2009). Gelismis iilkelerin fizik egitimi
programlarindan ve iilkemizdeki deneyimlerden faydalanilarak 2007 yilinda yenilenen
9. Sinif fizik 6gretim programu iilkemizdeki tiim okullarda uygulamaya konulmustur.
Bu uygulamaya paralel olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 9. Simif fizik kitabi
hazirlanmis ve okullarda okutulmaya baglanmistir. Yenilenen 6gretim programina gore
hazirlanan 9. Smif fizik ders kitabinin eksikliklerini belirleyebilmek ve bu eksikliklerin
giderilerek fizik egitimini-6gretimini daha iyi duruma getirebilmek i¢in ders kitaplari ile

ilgili caligmalarin yapilmasina gerek duyulmaktadir.
2.4. lyi Bir Ders Kitabmm Ozellikleri

Genel olarak kitaplar, bicimsel ozellikler, gorsel 6zellikler, icerik, dil ve anlatim
ozellikleri ve alistirma ve degerlendirme oOzellikleri bakimindan degerlendirilebilir
(Cetin 2008). Iyi bir egitim siiphesiz ki iyi materyallerle olur. Ders kitaplar1 bu
materyallerden sadece birisidir. Iyi bir ders kitabmin 6zellikleri siralamirken aklimiza
bircok secenek gelir. Genel olarak kategorize edecek olursak ders kitaplar1 gorsel,
igerik, dil-anlatim, 6l¢me ve degerlendirme agisindan beklenilen kriterleri sagliyorsa iyi
bir ders aracidir diyebiliriz.

Milli Egitim Bakanligi 2007 yilinda 2597 sayili Tebligler Dergisinde “Ders
Kitaplar1 ile Egitim Araclarinin Incelenmesi ve Degerlendirilmesine iliskin Yonerge”
konulu yonergeyi yayinlayarak, ders kitaplarinin hangi kriterlere gore hazirlanip ve
onay alacagim belirlemistir. Inceleme komisyonlarinca degerlendirilen Kitaplar,
Inceleme Merkezinden Projeler ve Inceleme Dairesi Baskanligi’na gonderilir. Buradaki

incelemelerde 90 ve iizeri puan alan kitaplar okutulmak iizere yayinlanir.

2.4.1. Ders Kitabimin Gorsel Ozellikleri

Gorme duyusu insanin en ©Onemli duyularindandir. Cevremizdeki nesneleri,
olaylari, durumlar1 once gorerek tanimlar ve anlamaya calisiriz. Bu durumla birlikte
gorselligi gelistirmek de bir sorun haline gelmistir; ¢iinkii gorsel iletisim arttik¢a anlama
ve kavrama kapasitelerinin de gelistigi gercegi ortaya ¢ikmistir. Bunun icin bir kitabi

olusturan 6geler, gorevlerini yerine getirebilecek ve Ogrencilerin anlama, kavrama
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kapasitelerini gelistirici yeterlilikte olmalidir. Bu da iyi bir tasarim gerektirir (Art,
2008).

Kitaplarin amaci sadece, bilgisel tavir kazandirmak olmamalidir; ciinkii boyle
bir kitap, ogrencide okuma zevki uyandirmaz. Kitap okuma sevgisinin onemi kadar
kitaplarimizin gorsel anlamda okuyucuya estetik begeni uyandirmast gereklidir
(Atmaca, 2006).

Ders kitabinin kapak ve sayfa tasarimi ¢ok yonlii diisiiniilerek yapilmalidir.
Kitabin tasarimi hem dikkat c¢ekici hem de Ogrenciye motive edici olmalidir.
Giiniimiizde goze hitap eden nesneler ¢ok iyi tasarlanmaktadir. Eger ders kitaplarinin
tasarimi iyi olmazsa 6grencinin dikkatini cekmeyecek derse olan ilgisini azaltacaktir.

Gorsel araglar ders kitaplarinda; bilgi vermek, bilgileri desteklemek, ilgi
cekmek, konular 6zetlemek, olgular veya kavramlar arasindaki iliskileri gostermek,
zihinde canlandirilmast giic olan karmasik durumlar agiklamak ve dagilimlarin
gosterilmesi amaciyla kullanilirlar. Gorsel araclar Ogrencilerin okuduklarini anlama,
hatirlama ve kullanmalarin1 kolaylastirir. Ogrencilerin gorsel diisiinme becerilerinin
gelismesine etki eder (Yavuz, 2007).

Ders kitaplarinin kapak tasarimi onem arz etmektedir. Kapak tasarimi gorsel
olarak hedef Ogrenci kitlesine hitap etmeli ayrica kullanilan resim ya da grafikler
ogretici olmalidir. Kapak kolay tahrip olmayacak sekilde saglam olmalidir. Tahrip
olmus bir kitap kapagi 6greticilikten uzaklagmustir.

Ders kitaplarinin sayfalari diizgiin olmali, leke, delik, kir, kirisik, yirtik,
burusukluk, katlanma ve diger goriiniis kusurlar ile baski hatalar1 bulundurmamali,
baski arka yiiziine ge¢mis olmamalidir(Kalin, 2007).

Ders kitabinin sayfalar1 6grencilere hitap edecek sekilde hazirlanmalidir. Sayfa
diizeni gozii yormamalidir. Resimler, yazilar ve grafikler estetik olarak
yerlestirilmelidir. Hedef Ogrenci kitlesinin psikolojisi goz Oniine alinarak tasarim
yapilmalidir. Gorsel olarak iyi hazirlanmis kitap 6gretim siirecini hizlandirir.

Ders kitabr icin secilen yazi biyiikligliniin disinda, ders kitaplarinin
okunabilirligini artiran ya da azaltan diger etkenler, kullanilan yazi karakteri ve yazi
stilleridir. Metin icerisinde farkli yazi stillerinin kullanimi, igerikte vurgulanmasi
gereken noktalarda yardimci olmaktadir. Ornegin; koyu yazma, italik ve altim1 ¢izme
gibi... (Figen, 2000).

Ders kitabindaki yazi karakterleri uluslararast normlara uygun olmalidir.

Kullanilan yazinin punto boyutu hedef kitleye uygun olmali, gbzii yormamalidir. Ders
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kitabinda ki yerlesik satir uzunlugu ogrencilerin takibini kolay yapacaklart sekilde
tasarlanmalidir. Konu basliklar1 ve alt bashiklar daha belirgin olarak tasarlanmalidir.
Konu basliklar1 ile alt baslhiklar ayirt edilebilir nitelikte olmalidir. Ogrencilerin alt
basliklar ile konu basliklarini ayirt edememeleri kavram yanilgilarina sebep olabilir.
Paragraf icinde vurgulanmak istenilen kelimeler ayirt edilebilir nitelikte olmalidir.

Renk, kitaba ilginin ¢ekilmesi acisindan biiyiik onem tasir. Kitabir defalarca
karigtiran Ogrenciler bozuk renk diizeninden rahatsiz olabilirler. Bu rahatsizlik,
psikolojik olarak, kitabin okunmasinda itici bir rol oynayabilir. Kitapta, renkler dikkat
cekme, ilgiyi odaklama kontrast (zitlik) olusturma gibi pek cok farkli amag¢ icin
kullanilabilirler. Ayrica baz1 konularin anlagilmasinda dogrudan etkilidirler Renklerin,
Ogretici araglarin algilanmasinda 6nemli etkileri vardir (Ucar, 2004).

Giiniimiizde resimler bir konunun anlatilmasinda kullanilan gorsel 6gelerdir.
Resimler belirli bir plan cercevesinde kullanilmalidir. Resimlerin sayfaya uygun
sekilde yerlestirilmesi, yazi metinleri ile uyumlu olmasi 6grencileri kitabi kullanmaya
tesvik edecektir. Gelisigiizel konulan resimler dikkatlerin dagilmasina sebep olacaktir.

Karikatiir, herhangi bir insanin, fikrin veya bir olayin resimlendirilerek giiliing
sekilde anlatilmasidir. Bir insanin veya bir olaym ayrintilarina girmeksizin, kisa,
diisiindiiriicti ve 0zl bir fikir vermek veya genellikle giildiirmek icin bazi 6zelliklerinin
goze carpici bir sekilde resimlendirilmesi. Ders kitaplarinda da ¢esitli amaclarla zaman
zaman karikatiirlere yer verilmektedir. Bu karikatiirler genellikle alay amach degildir.
Bir olayin abartili bir sekilde yansitilmasi istenilirse karikatiirlere bagvurulabilir(Ari,
2008). Karikatiiristik yaklagimlarin geleneksel yontemlerden farkli olmasi, dikkat cekici
olmasi, farkli hikayeler yaratilarak farkli c¢oziim yollarina uygun olmasi, giinliik
yasantilarla gorsel hale getirilebilmesi ve ¢oziime birden fazla yolla ulagsmay1 saglamasi
bakimindan okullarda 6gretim siirecinde oOzellikle zor anlasilan konularda bu tiir
caligmalarin yapilarak yayginlastirilmast egitim ve Ogretim siireclerinde kavram
yanilgilarinin azaltacagi da goz Oniine alindiginda Tiirk Egitim sistemi icin faydali
olacag diisiiniilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan benimsenen, gorsel tasarim agisindan bir ders
kitabinda olmasi gereken Ozellikler 2434 sayili tebligler dergisinde (1995)
yayinlanmistir:

» Sayfa tasarimlarinda resim, fotograf, grafik, sema, plan, harita ve benzeri
gorsel unsurlarin yerlestirilmesinde gorsel alginin yani sira, bunlarin

egiticilik ve dgreticilik niteligine de onem verilir
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Gorsel unsurlar, 6grencilerin gelisim basamaklarina uygun, gorsel algi
yoniinden renk uyumuna dikkat edilerek agik, temiz ve net bir baskiyla

hazirlanir.

* Konularin daha iyi 6grenilebilmesi i¢in agiklayici, tamamlayici ve egitici
nitelikteki 0gretime yardimci harita, kroki, fotograf, sema, grafik, resim

ve benzeri gorsel unsurlara yeterince yer verilir.

* Kitaplarda yer alan basliklar sistematik bi¢cimde diizenlenir ve
ikonografik bir sistem olusturulur.

* Ders kitab1 veya ders kitab1 yerine okutulacak kitaplarin 6n kapaginda
kitabin adi, okul tiirii, sinifi, ilgili birim veya yayinevinin varsa pedagojik
esaslara aykirt olmayan amblemi ve dersin Ozelligini yansitan kapak

diizeni yer alir.

* Diger yapraklarda metin kisimlarinin basliklar1 disinda  kalan
boliimlerinde resim alt1 yazilari, dipnotlar ve benzeri kullanilan yazilar
hari¢ ilk6gretim 1 inci siniflar i¢in yirmi, 2 nci siniflar i¢in onsekiz, 3
tincti siniflar i¢in ondort, 4 {incii siniflar i¢in oniki, 5 inci siniflar i¢in
onbir, daha iist smiflar icin ise on puntodan daha kiiciik harfler

kullanilmaz.

*  Yaygin egitim kurumlar i¢in yazilan kitaplarda punto biiyiikliikleri ve
satir araliklari, yukaridaki ol¢iiler ile kursiyerlerin egitim seviyeleri ve

yas durumlar1 dikkate alinarak belirlenir.
2.4.2Ders Kitabinn icerik Ozellikleri

Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagskanligi
(EARGED) tarafindan gelistirilen program gelistirme modelinde, ders kitabinda yer
alan {nitelerin, konularin ve alt bashiklarin siraya konmasi belirtilirken, igerik
diizenlemede; konularin basitten karmasiga dogru sunulmasi, 6n sart nitelikteki
bilgilerin 6ne alinmasi, biitiinden parcaya dogru gidilmesi, kronolojik siraya gore
diizenlenmesi, kolaydan zora, somuttan soyuta, olaylardan kavram ve genellemelere,
yakindan uzaga dogru gidilmesine dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir (Tertemiz
2004).
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Ders kitabinda yer alan metinler bilimsel agidan incelenmesi, bilimsel hatalarin
olmamasi, programdaki hedeflerle tutarli bilgi ve becerilerin aktarilmasi 6nemlidir.
Konular, giinliik hayatla baglantili ve 6grencilerin diizeyine uygun olmalidir (Demirel,
1999). Gorsel acidan ¢ok iyi hazirlanmis bir kitap igerik olarak da ihtiyaclara cevap
verebilecek nitelikte olmalidir. Ogretim programmda hedeflenen kazanimlar
ogrencilere verebilecek icerige sahip olmalidir. Konu siralamasi 6gretim programi ile

uyumlu olmalidir.

Konu kapsami gerektigi sekliyle yer almalidir. Ders kitaplarinda yer alan
konularda gereksiz anlatima yer verilmemelidir. Gereksiz anlaim konularin
anlagilabilirligini engelledigi gibi egitim siirecini geciktirir. Ders kitabinda yer alan
tanimlar net ve anlasilir seviyede olmalidir. Kitap, 68retim programi ile bir biitiinliik
saglamalidir. Her bir iinite diger tnitelerle baglantili sekilde yer almalidir. Fizik ders
konular birbirleriyle iligkilidir. Bundan dolay1 konular miimkiin oldugunca birbirleriyle

iliskilendirilerek anlatilmalidir.

Fizik ders konularinin tamamina yakinmi giinlik yasamimizla ilgilidir. Ders
kitaplarinda yer alan konular giinlik yasamla bagdasiyor olmalidir. Konularin ve
orneklerin giinliilk yasamla bagdasmasi; 0grencinin egitim siirecine katilimini tesvik
edecek, egitim siirecinin genis bir zaman dilimine yayilmasinmi saglayacaktir. Konularin
giincel yasamla uyustugunu goren dgrenci, 0grendigi seylerin faydalarini kesfedecek ve
kullanilabilirligi noktasinda harekete gececektir. Boyle bir siirecte dgretimin kalitesi

artacak ve ogrencilerin isledikleri dersi benimsemelerine yol acacaktir.

Ders kitaplar1 konulardaki aktivitelerin dagilimimi dengeli bir sekilde sunmaya
dikkat etmelidir. Gereksiz bir¢ok aktivite verip 0grenciyi bunaltmamali veya konuyla

ilgili hicbir aktiviteye yer vermemek gibi bir hataya diismemelidir(Kanli, 2004).

Ders kitabindaki hazirlik caligmalar 6grencileri arastirma yapmaya sevk etmeli,
zihinsel etkinliklere yonlendirecek nitelikte olmalidir. Bu calismalar 6grencileri deney
yapmaya tesvik edici olmali ve Ogrencilerde Ogrenme isteginin ortaya c¢ikmasini
saglamalidir. Ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin seviyelerine uygun olmali ayni
zamanda giincel yasamla da bagdasiyor olmalidir. Etkinliklerin bir kism1 okul disinda

da yapilabilir nitelikte olmalidir.
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Milli Egitim Bakanhig tarafindan benimsenen, icerik agisindan bir ders
kitabinda olmasi gereken Ozellikler 2434 sayili tebligler dergisinde (1995)

yayinlanmistir:

* Dersin 06gretim programini kapsayacak sekilde diizenlenir. Dersin
kazanimlarinin tiimiiniin ise kosulup kosulmadigina dikkat edilir.
Kitaplarin homojen bir yapiya biiriinmemesi agisindan kazanimlara ve

yeterliliklere bire bir ayn1 ifadeyle degil dolayl1 olarak yer verilir.

* Konu ve iiniteler, sinif seviyesine gore giinlilk hayatla baglantili ve

uygulamali olarak ele alinir.

* Konular ve iiniteler problemleri belirtme, inceleme ve gozlem yolu ile
gerekli deneyleri yapma, deneylerden sonu¢ cikarma ve bu sonuclari

kontrol ederek bilimsel diisiinme yontemini giiclendirecek sekilde islenir.

* Dersin 06zelligine gore {inite, bolim ve konular arasinda hacim
bakimindan programinda belirtildigi sekilde uygun bir denge kurulur.

* Kazandirilacak bilgi, beceri, tavir ve tutumlar ile degerler sinif seviyesine
uygun kavram ve 6rneklerden hareket edilerek verilir.

* Konularin islenisinde, ayni sinifta okutulan diger derslerle olan iliskisi
g6z Oniinde bulundurulur. Ayrica bir Onceki sinifin konulariyla bilgi,
kavram, ilke ve beceri bakimindan baglantis1 kurulur ve bir iist sinifla
ilgili hazirlayici agiklamalara yer verilir.

* Konular, 6gretime yardimci unsurlarla desteklenerek anlasilir hale
getirilir.

* Dersin 6zelligine gore yeri geldikce deyim, atasozii, destan, tiirkii, resim,
fotograflar, minyatiir ve benzeri kaynaklar kiiltiirliimiiziin gelismesini ve
devamliligini saglayacak sekilde islenir.

* Konularn islenisinde gereksiz bilgi ve ayrintiya yer verilmez.

* Konular 6grenciyi sorgulama, arastirma, inceleme ve baska kaynaklara
yonlendirmeye tesvik edecek sekilde islenir.

» Istatistiki ve bilimsel bilgiler giincellenmis olarak verilir.

* Konularin islenisinde, yakindan uzaga, basitten karmasiga, kolaydan zora

ve somuttan soyuta giden bir yontem izlenir.
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+ Ogrencilerin, kitaplardan verimli bir sekilde yararlanmasim saglayacak
unsurlara yer verilir.
* Kitaplarda metinleri ag¢iklamak, pekistirmek veya yorumlamak igin

kullanilan gorsel unsurlar metin ile uyumlu olacak bicimde verilir.
2.4.3 Ders Kitabmm Dil ve Anlatim Ozellikleri

Ogrenciye sunulan ders kitaplari, okunaklilik, anlasilirlik, ilgi ¢ekicilik, okumay1
kolaylastiricili, arastirmaya sevk edicilik, 0grenmeyi 6lgebilmesi ve mekanik standartlar
gibi pek ¢ok yonden nitelikli olmas1 gerekir. Ancak, bir ders kitabinin diger yonlerden
nitelikli olabilmesi i¢in Oncelikle okunakli olmasi gerekmektedir (Tertemiz, 2004).

Ders kitaplari, anadil bilincinin kazandirilmasi icin dogru ve diizgiin bir Tiirkce
ile yazilmalidir. Yazarlar, yazili anlatim sanatim en 1yi sekilde kullanmal1 ve Tiirk¢enin
zenginliklerini yabanci sozciiklerden arinmis, duru ve anlasilir bir Tiirk¢e kullanarak
ogrenciye gostermelidirler. Yabanci sozciiklerin yanlarina parantez icinde Tiirkce
okunuslar1 yazilmalidir (Demirel, 1999). Ogrencilerin dersi kolay anlayabilmeleri igin
kullanilan kelimeler giincel olmalidir. Bunun yaninda 6grencilerin seviyelerine uygun
yeni kelimelerin Ogretilmesi, kelime haznelerinin artirilmasi adina yeni sozciiklerin
ogretilmesi gozetilmelidir.

Ders kitab1 Kitabin anlatim dili yalin ve sade olmalidir. Ciimleler 68rencilerin
kolaylikla anlayacagi seviyede olmalidir. Cok uzun ve anlam kargasasi olusturacak
ciimlelerden kagimilmalidir. Ciimlelerde akicilik ve anlatim biitiinliigii olmalidir.
Noktalama isaretlerine dikkat edilmelidir. Yazim kurallarina riayet edilmelidir.
Tiirkgenin  kullaniminda Tirk Dil Kurumu’nun yayinladigi “Tiirkce Sozlik”
kullanilmalidir.

Milli Egitim Bakanligimin, 2434 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimnlanan
“Kitaplarin Hazirlanmas1 ve Incelenmesi Ile lgili Esas ve Usuller” e gore ders kitaplari

dil ve anlatim acisindan su 6zelliklere sahip olmalidir.

* Yasayan Tiirkce dogru, giizel ve etkili kullanilir.

* Tiirkcelesmis kelimeler, yasayan Tiirkcenin bir parcast olarak
degerlendirilir.

» Ogrencilerin seviyelerine uygun, kelime hazinelerini gelistirmelerine

firsat veren zengin ve akici Tiirk¢enin kullanilmasina 6zen gosterilir.
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* Cimleler, 6grencinin zihnindeki bilgilerin yapilandirilmasina yonelik
olarak kurulur.

* Paragraf diizenleme kurallarina uyulur ve paragraflar arasindaki anlam ve
mantik iliskisine dikkat edilir.

* Ciimle uzunluklari, simif seviyesine uygun olarak diizenlenir.

* Tirkgenin kullaniminda, Tiirk Dil Kurumunun son yayimladigi son
Tiirkce Sozliik ve Yazim Kilavuzu esas alinir.

* Konularin islenisinde dogru, acik, anlasilir yalin bir dil ve anlatim
kullanilir.

* Kelimeler, niianslara dikkat edilerek titizlikle secilir.

* Metinlerde akicilik, mantik dokusu ve fikir biitiinliigii saglanir.

2.4.4. Ders Kitabinin Olcme - Degerlendirmeye iliskin Ozellikleri

Egitimde, degisik amaclarla 6lcme ve degerlendirme yapilir. Ancak bunlardan
iic tanesi cok onemlidir. Egitimde, 6lcme ve degerlendirme ile hizmet edilmek istenen
ic onemli amac, 0grencilerin taninmasi, 6grenmelerin izlenmesi ve 6grenme diizeyinin
belirlenmesidir. Ogrencilerin taminmasi, onlarin en iyi gelisebilecekleri Ogretme-
Ogrenme ortamlarina sokulmalari; Ogrenmelerin izlenmesi, Ogrenme eksiklerinin
zamaninda belirlenerek ortadan kaldirilmasi; O6grenme diizeyinin belirlenmesi de
hedeflerin gerceklesme derecesinin ortaya konmasi igindir (Ozgelik, 1998). Ders
kitaplarinda bulunan degerlendirme c¢alismalari, Ogretimin basarili bir sekilde
yiriitilmesine yardimct olmaktadir. Bagka bir ifadeyle, belirlenen hedeflere
ogrencilerin ulasma diizeylerini, ulagilamamigsa nedenlerini ve hangi noktada
problemin oldugunu tespit etmek degerlendirme ile miimkiin olmaktadir (Yasar, 2005).

Olgme ve degerlendirme 6grenmenin saglikli olup olmadiginin tespit edilmesi
acisindan onemlidir. Olgme ve degerlendirme yardimiyla istenilen kazanimlarin
ogrencilere verilebildigi kontrol edilir. Eger bir eksiklik varsa telafisi yoniinde ¢oziim
retilir. Bunlar yapilmadiginda ogrenme eksik kalir. Konular birbirleriyle baglantili
oldugundan bir konudaki eksiklik daha sonra gelen iinitelerin 6grenilmesinin eksik
kalmasina neden olur.

Degerlendirmenin olmadigi ya da eksik oldugu durumlarda, programin basariyla
uygulandig1 sdylenemez. Ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin uygulanmasi sonucu
kazanilan kazanimlar Ogretimin degerlendirilmesinde Olgiit olarak alimir (Kilic ve

Seven, 2002) Hazirlanacak ders kitaplarinda 6grencilerin bilissel yetenegini gelistiren
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coziimlii orneklere daha fazla yer verilmeli, iinite sonunda konularin pekismesi i¢in
verilen degerlendirme sorulari, biligsel alanin en alt seviyesinden en {iist seviyesine
kadar, cesitlilik gostermelidir. Ogrencilerin kendini sinamasi icin kitapta yer alan
sorularin cevap anahtarlari, kitabin son boliimiinde uygun goriilecek bir yere

konulmalidir(Karamustafaoglu, 2005).

1995 tarih ve 2434 sayili Tebligler Dergisinde iinite ve konu sonlarinda yer alan

degerlendirme calismalarinda asagidaki niteliklerin aranacagi belirtilmektedir:

* Konular, 6grencileri muhakemeye, bagimsiz ve yaratict diisiinmeye,
kiyaslamaya ve edinilen bilgilerden hareketle sonuglar ¢ikarmaya
yoneltecek sekilde islenir.

* Konularla 1ilgili hazirhk ¢alismalarimin  Ogrenciyi diisinmeye ve
arastirmaya yoneltecek nitelikte olmasina dikkat edilir.

« Ogrencinin yeni bilgileri ezberlemesi degil, zihninde yapilandirmasi
hedeflenir.

» Ogrenme yontemleri ve stratejileri dikkate alimir ve iist diizey diisiinme
becerileri gelistirilir.

* Konular, programin ilgili temel becerileri ile alt becerilerini kazandiracak
sekilde diizenlenir ve Ogrencinin etkin rol almasina imkan verecek
bi¢cimde islenir.

* Degerlendirmeye iliskin unsurlar, dlcme ve degerlendirmenin ilke ve
teknikleri dikkate alinarak diizenlenir.

* Her iinite veya boliimiin sonunda 6grenciye konularla ilgili bilgi, beceri,
deger, tutum ve yeterliklerin kazandirilip kazandirilmadigini 6lgmeye
yarayan degerlendirme sorularina yer verilir. Kazanilan bilginin
kullanilmasi, yorumlanmasi, analiz ve sentezinin yapilmasini saglayan
sorulara yer verilir.

* Acik uglu, coktan secmeli, dogru-yanlis, bosluk doldurma, eslestirme,
yazili yoklama ve benzeri sonu¢ degerlendirme teknikleri ile {riin
dosyas1 degerlendirme, performans degerlendirme, gozlem formu gibi

sire¢ degerlendirme tekniklerine yer verilir.
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ILGILI ARASTIRMALAR

2.5.1.Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Kanli (2004) tarafindan yapilan “Proje-2061’in Isiginda Fizik Ders Kitaplarinin
Egitimsel Tasarimina Elestirel Bir Bakis” baslikli ¢alismasinda ortadgretim fizik ders
kitaplarinda olmas1 gereken egitimsel kriterleri belirlemek ve bu kriterlere gore ders
kitaplarinin degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu c¢alismanin sonucunda; {initelerin
belirlenen amacglar1 ortaya koyma acisindan yetersiz oldugu, Ogrencilerin fikirlerini
dikkate alan uygulamalara yer vermedigi, 68rencilerin bilimsel fikirlerini kullanma ve
gelistirmelerine imkan saglamadigi, Ogrencilerin kavramlar, deneyler ve olgular
hakkinda diisiinmelerini, fikir yiiriitmelerini tesvik etmedigi, Ogrencilerin gelisimini
yeterli diizeyde degerlendirecek bir igerige sahip olmadigi ve fen 68renme ortamini
gelistirecek Olciitlere yer vermedigi gibi sonuglara ulasilmastir.

Yildinnm (2007) tarafindan yapilan “Secilen bir ders kitabi degerlendirme
Olceginin lise II fizik ders kitabina uygulanmas1” baslikli yiiksek lisans caligmasinda
secilen ders kitab1 degerlendirme olgegini Lise II fizik Ders Kitabina uygulayarak,
Olcegin tutarhi sonuglar verip vermedigini arastirmak, bu sonuclara gore de Lise II fizik
ders kitabini igerik, resimler, hazirlik, degerlendirme ve etkinlikler yoniinden aragtirmak
amaglanmistir. Bu ¢alismanmin sonucunda; Fizik Ders Kitabi1 Degerlendirme Olgegi’nin
tutarl sonuglar verdigi, Meslegindeki kidemi fazla olan fizik 6gretmenlerinin, ayn1 ders
kitabina daha fazla puan verdigi, Anadolu liselerinde calisan fizik Ogretmenleri, genel
liselerde calisan fizik 6gretmenlerine gore Lise Il Fizik Ders Kitaba daha fazla puan verdigi

gibi sonuclara ulagilmistir.

Gokdere (2004) tarafindan yapilan “Ogretmen ve 6grencilerin fen bilgisi ders
kitaplarim1  kullanma diizeyleri {iizerinde miifredat degisikliginin etkisi” konulu
caligmasinda, fen bilgisi miifredatinda yapilan degisikliklerin ders kitaplarinin
niteliklerine ve Ogretmen ve Ogrencilerin ders kitaplarini kullanma derecelerine olan
etkilerini aragtirmak amaglanmustir. Bu calismanin sonucunda; Ogretmenlerin yeni fen
bilgisi ders kitaplarin1 eski kitaplara nazaran daha fazla begendikleri, Miifredat
degisikliginin 6gretmen ve Ogrencilerin ders kitabin1 kullanma derecelerini olumlu
yonde etkiledigi, Ogretmenlerin fen bilgisi ders kitaplarindan en ¢ok yeni bir iinite

baslangicinda ve degerlendirme boyutunda faydalandiklari, ders kitaplarinda, dikkat
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cekme araclar1 olarak adlandirilan kelime ya da ctimlelerin altin1 ¢izme, yatik ya da
koyu yazma, renk kullanma gibi uygulamalarin ders kitab1 kullanicilarina faydali
oldugu, Ogrenciler ise 6dev hazirlama, derse on hazirlik, sinava ¢alisma, konu tekrari

gibi farkli durumlarda ders kitabina bagvurduklar1 gibi sonuglara ulagilmistir.

Adibelli (2007) tarafindan yapilan “Yeni programa gore hazirlanan lise 1 fizik
ders kitabinin egitsel, gorsel, dil ve anlatim  yOniinden incelenmesi” konulu
caligmasinda secilen ders kitab1 degerlendirme olcegini Lise I fizik Ders Kitabina
uygulayarak, dlcegin tutarli sonuglar verip vermedigini aragtirmak, bu sonuclara gore de
Lise I fizik ders kitabim1 egitsel, gorsel, dil ve anlatim yoniinden arastirmak
amaclanmistir. Bu calismanin sonucunda; Ogretmenlerin kitabin egitsel tasarimini;
gorsel tasarim ile dil ve anlatimina gore daha basarisiz bulduklari, Ogretmenlerin
mesleki kidemlerinin, calistiklart okul tiirlerinin ve cinsiyetlerinin farkli olmasi; kitabi
degerlendirmelerinde farklilik yaratmadigi gibi sonuglara ulagsmiglardir

Keles (2001) tarafindan yapilan “Fizik ders kitaplarim1 degerlendirme olcegi”
konulu calismasinda; okullarda goérev yapan Ogretmenlerin ders kitabimi fizik dersinin
ogretilmesinde ana etken olarak gordiigiinii, dershanelerde gbrev yapan dgretmenlerin
ise ana etken olarak Ogretmeni gordiigiinii, okullarda gorev yapan 6gretmenlerin ders
kitabin1 rehber edindigini, ders kitabinin hazirlanmasinda ve degerlendirilmesinde
ogretmen ve 6grencilerin aktif olmas1 gerektigi, ders kitabinin dilinin ac¢ik ve anlasilir
olmas1 gerektigi, ders kitabinda yer alan resim, sekil ve grafiklerinde anlasilabilir olmast
gerektigi gibi sonuclara ulagilmistir.

Unsal tarafindan yapilan “Ortadgretim fizik ders kitaplarinin bilimsel model ve
modellemeler bakimindan analizi: Tiirkiye’de okutulan fizik ders kitaplar1” konulu
calismasinda; ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. simflarda okutulmak itizere M.E.B. ‘nca
hazirlanmis olan fizik ders kitaplarinin nitelik ve nicelik yoOnlerinden vasat olarak
degerlendirildigi, sunulan Orneklerin dogruluk yiizdelerinin yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir.

Uzuntiryaki (2006) tarafindan yapilan “Ogretmen adaylarimin ders Kitabi
kullanimiyla ilgili goriisleri” konulu calismasinda; Ogretmen adaylarmin igerik
yoniinden ders kitaplarini yetersiz gordiikleri, ders kitaplarini fazla kullanmadiklar1 gibi
sonuglara ulagilmstir.

Giizel (2009) tarafindan yapilan “Lise II fizik ders kitabinin fizik dgretmenleri

tarafindan degerlendirilmesi” konulu calismasinda; Fizik Ogretmenlerinin mesleki
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kidemi arttikga Lise-II Fizik ders kitabina verdikleri puanlarin arttigi, Anadolu
liselerinde calisan fizik 6gretmenlerinin genel liselerde ve meslek liselerinde calisan
fizik ogretmenlerine gore Lise II Fizik Ders Kitabina daha yiiksek puan verdigi, Fizik
ogretmenlerinin Lise-II Fizik Ders Kitab1 degerlendirme puanlari cinsiyete gore anlamli

bir farklilik gostermedigi gibi sonuglara ulagilmistir.
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IIL. BOLUM

YONTEM

3.1.Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin yontemi betimleme yontemidir. Anket caligmasi yeni Ogretim
programina gore hazirlanan 9 ncu smif fizik ders kitab1 gorsel tasarim, icerik, dil
anlatim, Olgme ve degerlendirme kriterleri agisindan degerlendirilmistir. Ayrica
katilimcilarin 9 ncu simif Fizik ders kitabi hakkindaki degerlendirmelerinin demografik

ozelliklerine bagl olarak farklilasma durumu arastirilmstir.

3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Kocaeli ilinde bulunan liselerde 2009-2010 egitim-
Oogretim yilinda gorev yapan fizik Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Kocaeli’nde 9 ncu sinif fizik dersine giren rastgele secilmis ogretmenler
olusturmustur. Tablo 3.2.1. de arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zellikleri hakkinda

bilgi verilmektedir.

Tablo 3. 1. Secilen 6rneklemdeki 6gretmenlerin ozellikleri

Ogretmenler N | %

Cinsiyet Kadin 28 | 32
Erkek 60 | 68

Genel Lise 29 |33

Gorev Yaptiklar: Okul Tiirii Anadolu Lisesi 52|59
Diger 718

Hizmet I¢ci Egitim Seminerine Evet 60 | 68
Katilma Durumu Hayir 23 | 32
Egitim fakiiltesi 55|63

Mezun Olduklari Okul Tiri Fen-Edebiyat Fakiiltesi 3135
Diger 212
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20-30 aras1 516
Yas Araliklar 30-45 aras: 62170
45-55 aras1 19 |22
55 ve st 212
1. Yil 00
Mesleki Tecriibeleri 2.5 Y1l 1|1
5 ve daha iistii 87199

3.3.Verilerin Toplanmasi ve Analizi
3.3.1. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada oOgretmenlerin ortadgretim 9 ncu simf fizik ders kitabi
hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in anket olusturulmustur. Arastirma kapsaminda bir
bulguya ulasabilmek i¢in birden fazla veri toplama araci kullanilmistir. Bu sayede fizik
ogretmenlerinin 9 ncu sinif fizik ders kitabina iliskin diislinceleri daha giivenilir verilere

dayanilarak belirlenmis olur.
3.3.2. Anket

Anket hazirlanmasi i¢in literatiir taramasi1 yapilmis uygulanan benzer anketler
incelenmistir. Incelemeler neticesinde altmis bes (65) sorudan olusan anketin taslak hali
ortaya ¢ikarilmistir. Hazirlanan taslak anket sorulari tecriibeli dort uzman 6gretmen ve
tic akademisyeninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin Onerileri dogrultusunda,
anketteki sorularin bir kismu diizeltilerek, bir kisim sorular ise anketten ¢ikarilarak
ankete son sekli verilmistir. Anket 6nce dort farkli liseden sekiz fizik Ogretmenine
uygulanmisg, anketin uygulanabilirligi sonucuna varilmistir.

Anket iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda Ogretmenlerin demografik
yap1 dagilimin tespite yonelik sorular, ikinci kisimda ise ders kitabina iliskin 6gretmen
goriislerinin tespitine yonelik sorular yer almaktadir (EK-1).

Hazirlanan anketin ikinci kismimi olusturan sorular, asagida belirtilen dort ayri

kategoriden olusmaktadir.
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Anket sorulart;

a. Gorsel tasarim,
b. Icerik,

c. Dil ve anlatim,

d. Olgme ve degerlendirme.
3.3.3. Anketin Uygulanmasi ve Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan anketin uygulanmasi icin Kocaeli 11 Milli Egitim Miidiirliigii’ nden
izin  (EK-2) alinmistir.  Anketlerin  uygulanmast  arastirmaci  tarafindan
gerceklestirilmistir. Orneklem olarak secilen Kocaeli ili merkez ilcelerinde, ortadgretim
9 ncu simif fizik dersini okutan rastgele 0gretmenlerle goriisiilerek caligma hakkinda
bilgi verilmistir. Calismanin amaci, onemi ve yontemi Ogretmenlere anlatilmig; anketi
rahat ve sakin bir ortamda cevaplamalar1 i¢in bir hafta siire verilmistir. Anketler

arastirmaci tarafindan toplanarak degerlendirmeye alinmistir.

3.3.4. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin likert tipi ankete verdikleri cevaplar bilgisayar ortamina
gecirilerek “SSPS 16.00 for Windows” paket programi ile degerlendirilmis, anketteki
her bir maddeye ait ortalamalari hesaplanmistir. Toplanan veriler arastirmanin alt
amaclart dogrultusunda ¢oziimlenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3.3.1. deki

araliklara gore degerlendirilerek yorumlanmistir.

Tablo 3.2. Likert Tipi Anket icin Goriislere Ait Arahklar

Aralik Goriis
1,00-1,79 Kesinlikle Katilmiyorum
1,80-2,59 Katilmiyorum
2,60-3,39 Kararsizim
3,40-4,19 Katilryorum
4,20-5,00 Kesinlikle Katiliyorum
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3.3.5. Degerlendirme Olcegi

Fizik ders kitab1 degerlendirme Olcegi literatiir arastirmasi esnasinda ulasilan
caligmalardan faydalanilarak hazirlanmistir. Ortadgretim 9 ncu siif fizik ders kitabini
okutmakta olan 88 fizik Ogretmenine verilen Olgek 57 adet 5°li likert tipi sorudan
olugmaktadir (EK-1). Kullanilan dl¢ek geregi, degerlendirmeye alinan 9 ncu simif ders
kitab1 egitsel, igerik, dil ve anlatim ve 6lgme ve degerlendirme agisindan en az 57, en
fazla 285 puan alabilmektedir. Anket calismasinda ders kitabinin gorsel, icerik, dil ve
anlatim ve d0lgme ve degerlendirme acisindan aldigi puanlar, daha 6nce Adibelli (2007)
ve Yildinnm’inda (2007) temel aldigt M.E.B.’nin 2597 sayili tebligler dergisinde
yayinlanan “Ders Kitaplari ile Egitim Araclarinin Incelenmesi ve Degerlendirilmesine
Iliskin Yonergesi” nin 16. Maddesi cercevesinde analiz edilmistir. Kullanilmakta olan
Olcegin giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alfa) 0,94 olarak hesaplanmistir. Bu degerin
0,70 den biiyiik olmasi, hazirlanan 6l¢egin rahatlikla uygulanabilir oldugunu ve yeterli

giivenirlige sahip oldugunu gosterir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Ankette sorulan sorulara Ogretmenlerden bes (5) secenekten birini secgerek
cevaplamalar1 istenmistir. Secenekler, kesinlikle katilmiyorum bir (1)  puan,
katilmiyorum iki (2) puan, Kararsizim ii¢ (3) puan, katiliyorum dort (4) puan, kesinlikle
katiliyorum bes (5) puan olarak belirlenmistir. Ankette, soru kokii olumsuz olan
sorularin puanlamasi tersine yapilmistir. Tablolarda, anket sorularini cevaplayan

Ogretmen sayist “N” siitunu ile gosterilmistir.

4.1. Ortaogretim 9 ncu Sinif Fizik Ders Kitabinin Gorsel Tasarim
Yoniinden incelenmesi

Ortadgretim 9 ncu smif fizik ders kitabinin degerlendirilmesi dlcegindeki gorsel
tasarimu ile ilgili sorulara fizik 6gretmenlerinin verdigi cevaplarin analizi tablo 4.1.” de

verilmistir.
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Tablo 4.1. de goriildiigii izere 6gretmenler, gorsel tasarim boliimiinde en diisiik
puant 16. Maddedeki “Ders kitabindaki konu basliklar1 ile alt basliklar kolayca ayirt
edilebilir niteliktedir “ sorusuna (ortalama 2,52 puan) vermislerdir. Bu sonug
katilmiyorum goriis araligi icerisindedir. Ayni tabloda 10. Maddedeki “Kitabin basildigi
kagit kalitesi goz sagligina uygundur” sorusuna dgretmenler en yiiksek puani (ortalama
3,7 puan) vermislerdir. Bu sonug ise katiliyorum goriis araligi icerisindedir. Gorsel
tasarim boliimiinde ders kitabindaki, konu basliklar1 ve alt basliklar konulu maddeler

(son dort madde) diger maddelere gore daha diisiik puan almislardir.

4.2. Ortaégretim 9 ncu Siif Fizik Ders Kitabinin Icerik Yoniinden
Incelenmesi

Ortadgretim 9 ncu simif fizik ders kitabinin degerlendirilmesi 6l¢egindeki icerik
ile ilgili sorulara fizik Ogretmenlerinin verdigi cevaplarin analizi tablo 4.2." de

verilmistir.
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Tablo 4.2. de goriildiigii tizere 6gretmenler icerik boliimiinde en diisiik puani 7.

13

Maddedeki “Konuyu pekistirici ornekler yeterli sayidadir “ sorusuna (ortalama 2,34
puan) vermislerdir. Bu sonug¢ katilmiyorum goriis araligi icerisindedir. Ayni tabloda 21.
maddedeki “Etkinliklerin bir kism1 okul disinda da uygulanabilir niteliktedir” sorusuna
ogretmenler en yiiksek puani (ortalama 3,76 puan) vermislerdir. Bu sonug¢ katiliyorum
gorilis araligr igerisindedir. Ders kitabindaki etkinlikler ile ilgili 6gretmenlerin olumlu

goriis beyan ettikleri goriilmektedir.

4.3. Ortaogretim 9 ncu Sinif Fizik Ders Kitabimin Dil ve Anlatim Yoniinden
Incelenmesi

Ortadgretim 9 ncu sif fizik ders kitabinin degerlendirilmesi 6lgegindeki dil ve
anlatim ile ilgili sorulara fizik 6gretmenlerinin verdigi cevaplarin analizi tablo 4.3.” de

verilmistir.
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Tablo 4.3. de goriildiigii lizere 6gretmenler dil ve anlatim boliimiinde en diisiik
puani 6. Maddedeki “Konu anlatiminda fikir biitiinliigli vardir *“ sorusuna (ortalama 2,95
puan) vermislerdir. Bu sonug¢ kararsizim goriis araligi icerisindedir. Ayni tabloda 3.
maddedeki “Noktalama isaretleri hatalar1 vardir” sorusuna 6gretmenler en yiiksek puani

(ortalama 3,45 puan) vermislerdir. Bu sonug katiliyorum goriis araligi icerisindedir.

4.4. Ortadgretim 9 ncu Sif Fizik Ders Kitabinin Olcme ve Degerlendirme
Yoniinden incelenmesi

Ortadgretim 9 ncu siif fizik ders kitabinin degerlendirme 6lgegindeki dlgme ve
degerlendirme ile ilgili sorulara fizik 6gretmenlerinin verdigi cevaplar tablo 4.4.” de

verilmistir.
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Tablo 4.4. de goriildiigii iizere 6gretmenler 6lgcme ve degerlendirme boliimiinde

[3

en diisiik puam 2. Maddedeki “Ornek problem sayis1 yeterlidir *“ sorusuna (ortalama
2,00 puan) vermislerdir. Bu sonu¢ katilmiyorum goriis araligi icerisindedir. Ayni
tabloda 10. maddedeki “Kitaptaki odevler Ogrencilerin yorum yapmalarina rehber
olmaktadir” sorusuna 6gretmenler en yiiksek puani (ortalama 3,18 puan) vermislerdir.

Bu sonug kararsizim goriis aralig1 icerisindedir

4.5. Ortaogretim 9 ncu Sinif Fizik Ders Kitabinin Tek Grup t Test Analizi

MEB’ nin 2597 sayili T.D yayinlanan “Ders Kitaplar1 ile Egitim Araclarinin
Incelenmesi ve Degerlendirilmesine Iliskin Yonergesi” nin 16. Maddesinde, bir ders
kitabinin okullarda okutulabilmesi i¢in ilgili komisyondan 100 {iizerinden 90 puan
almas1 gerekmektedir. Bu arastirmada ortadgretim 9 ncu smif Fizik Ders Kitabi
Degerlendirme Olgegi kullanilarak her bir soruya dgretmenlerin verdigi cevaplar 100
tam puan iizerinden hesaplanmisg, alinan bu puanlar belirtilen 90 taban puana gore her

soru i¢in t testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.5.’de verilmistir.

Tablo 4.5. Degerlendirme 6lcegine gore her bir soruya 6gretmenlerin verdigi
puanlarin t testi analizi

TEST DEGERI
SORULAR
t df p
F1z1.k.k1Fab1‘n1n kapagl tasarim bakimindan dikkat 14,05 37 0,000
cekici niteliktedir
Kitabin kapaginda yer alan resim ve grafikler fizik 13.05 87 0,000
dersini ¢agristiriyor ’
. 0,000
Kitabin ebatlar1 uygundur -10,04 87
0,000
Hacim olarak 6grencilere uygundur -11,80 87
. C e 0,000
Yaz1 boyutlar1 6grenci diizeyine uygundur -10,43 87
. N 0,000
Kitabin yazi baskis1 goz sagligina uygundur -10,74 87
. e 0,000
Yazi rengi ya da ton degeri etkili kullanilmistir -9.87 87
Dikkat odaklayici sozciik ya da sozciikler etkili 13.90 27 0,000
tasarlanmistir ’
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- e . 0,000
Satir uzunlugu okunabilir dl¢iilerdedir -10,11 87
. U e 0,000
Kitabin basildig1 kagit kalitesi gbz sagligina uygundur |-9,81 87
. . C 0,000
Resimler metin aralarina uygun olarak yerlestirilmistir | -11,62 87
. 0,000
Sekiller acik net anlasilir konumdadir -11,23 87
0,000
Resim ve sekiller akilda kalicidir -13,89 87
) ) ) L 0,000
Ders kitabindaki konu bagliklar1 dikkat ¢ekicidir -14,90 87
) ) ) L 0,000
Ders kitabindaki alt basliklar dikkat ¢ekicidir -15,86 87
Ders kitabindaki konu basliklari ile alt basliklar 16.81 87 0,000
kolayca ayirt edilebilir niteliktedir ’
. . o . 0,000
Ders kitabindaki konu basliklari anlagilir niteliktedir | -14,13 87
. e e 0,000
Kitap 9. Sinif fizik 6gretim programina uyumludur -12,21 87
Her bir iinite, amacini ve diger iinitelerle olan 1545 87 0,000
iliskisini ifade etmektedir ’
. . 0,000
Konu kapsami yeterince verilmistir -18,55 87
0,000
Kitapta gereksiz anlatim vardir -15,30 87
0,000
Anlatim giincel yasam ile bagdasiyor -11,76 87
Ders kitabinda, konuya giriste dgrencilerin ilgi ve 0,000
N . . -12,50 87
merakini uyandiracak orneklere yer verilmektedir
0,000
Konuyu pekistirici 6rnekler yeterli sayidadir -20,40 87
. I - 0,000
Konu anlatim1 6grencilerin seviyesine uygundur -14,55 87
Ders kitabi, dgrencilerin sahip oldugu kavram 0,000
- 1 -14,41 87
yanilgilarin1 gidermeye yonelik hazirlanmistir
0,000
Tanimlar net ve anlasilir niteliktedir -14,01 87
Ogrencileri arastirmaya zihinsel etkinliklere 0,000
. . I . -13,81 87
yonlendirecek niteliktedir
Kitabin yontemi 6grencileri aragtirma yapmaya 0,000
N ; L . -14,08 87
yonlendirecek niteliktedir
e W . . . . . . 0,000
Hazirlik caligmalar1 68rencilerin diisiincelerinin 1402 ]7

ortaya ¢cikmasini saglamaktadir




41

Hazirlik caligmalari 6grencileri arastirma, inceleme ve 0,000
. . -15,68 87
deney yapmaya tesvik ediyor
Hazirlik ¢aligmalari 6grencide iinite veya konuyu 0,000
o A -16,86 87
ogrenmek icin ilgi ve istek uyandiriyor
Konularla ilgili problemler dgrencilerin seviyesine 0,000
-12,90 87
uygundur
Ogrencilerin zihinsel gelisim farkliliklarini dikkate 1467 87 0,000
alan etkinlikler bulunmaktadir ’
Etkinlikler 6grencilerin “Bilimsel Siire¢c Becerilerini” 0,000
. 1 . -13,68 87
gelistirecek niteliktedir
- y 0,000
Etkinlikler giincel yasamla uyumludur -10,70 87
0,000
Etkinlikler anlasilir seviyededir 9,61 87
Etkinliklerin bir kismi1 okul disinda da uygulanabilir 0,000
— . -8,49 87
niteliktedir
L . . o . 0,000
Etkinlikler her seviyedeki 6grenciye hitap ediyor -10,46 87
0,000
Kitabin dili yalin ve sadedir -9,97 87
5 0,000
Kayda deger yazim hatalar1 vardir -13,74 87
. . 0,000
Noktalama isaretleri hatalar1 vardir -13,82 87
. v o o 0,000
Ciimleler dgrencilerin seviyesine uygundur -11,13 87
Metinlerde bilinmeyen kelimelere sik sik 0,000
-12,38 87
rastlanmaktadir
e e 0,000
Konu anlatiminda fikir biitiinligii vardir -12,35 87
Ogrencilerin yeni terimler 6grenmelerini 0,000
> -13,76 87
saglamaktadir
4 . s . . . 0,000
Ornek sorular her seviyedeki 6grenciye hitap ediyor |-15,69 87
. 0,000
Ornek problem sayisi yeterlidir -23,06 87
. 0,000
Ornekler basitten zora dogru gidiyor -16,45 87
Unite sonundaki sorular hedeflenen kazanimlara 0,000
-13,66 87
uygundur
Unite sonundaki sorular 6grenci kazanimlarini 0,000
) N . -15,59 87
Olcecek diizeydedir
- . 1 0,000
Unite sonundaki sorular yeterlidir -27,11 87
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.. 0,000
Ust diizey 6grenciler i¢in ilgi cekici soru vardir -20,89 87
Sorular dgrencilerin problem ¢dzme becerilerini 0,000
o . -18,88 87
gelistirici diizeydedir
e . 0,000
Sorular 6gretim programi ile uyumludur -13,18 87
Kitaptaki ddevler dgrencilerin yorum yapmalarina 0,000
-12,36 87
rehber olmaktadir
Ders kitab1 6grencileri ezbercilikten uzak tutan 0,000
. . . -12,12 87
odevler icermektedir

Tablo 4.5. de 6gretmenlerin anket sorularina verdikleri cevaplar t testine tabi

tutulmustur. Milli Egitim Bakanligi’nin kabul ettigi normlar cer¢evesinde t testinin test

degeri olarak 90 puan taban alinmistir. Sonuclara bakildiginda tiim sorularin t testi

degerleri negatif c¢ikmistir. Ogretmen goriisleri dogrultusunda likert tipi olgek

puanlandiginda, 6gretmenlerin biitiin maddelere verdigi puanlar anlamli olarak farklidir

ve daha diisiiktiir.

4.6. Ortaogretim 9 ncu Sinif Fizik Ders Kitabinin Aldig1 Toplam Puanlarin

Milli Egitim Bakanhg Kriterlerine Gore t Test Analizi

Kitabin degerlendirilmesi neticesinde elde edilen verilerin yiiz (100) puan

tizerinden doksan (90) almas1 gerektigi kabul edilerek yapilan t test sonuglari tablo 4.6.

da verilmistir. Burada tiim 6gretmenlerin verecekleri puanlarin toplami maksimum 285

olacaktir. Bu degerin yiizde doksan1 (%90) 256 puan etmektedir.

Tablo 4.6. Ortadgretim 9 ncu siif fizik ders kitabi degerlendirme sonuclarinin

285 iizerinden 256 puana gore yapilan tek grup t testi analizi

Test Degeri=256

%95 Giivenirlik
Arahg
t SD| Cift Yon | Standart Sapma Min Max
Genel Toplam | -26,49 | 87 0,000 -83,5 -89,76 -717,24
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Ogretmenlerin verdikleri puanlarin analizi neticesinde tablo 4.6. da ki tek grup t
test sonucu negatif ¢ikmistir. Kitabin yiizde doksanin (%90) altinda puan aldigi

goriilmektedir.

4.7. Ortadgretim 9 ncu Sif Fizik Ders Kitabinin Gorsel Tasarim, Icerik,

Dil ve Anlatim, Olcme ve Degerlendirme Yonlerinden Karsilastiriimas:

Kriterlerin bes (5) puan iizerinden aldiklari puanlarin dagilimi tablo 4.7. de

goriilmektedir

Tablo 4.7. Kriterlerin bes (5) iizerinden aldig1 puanlar

Kriterler Puanlar
GORSEL TASARIM 3,19
ICERIK 3,02
DIL VE ANLATIM 3,27
OLCME VE ) 63
DEGERLENDIRME ’

Tablo 4.7. incelendiginde; 6gretmenler ders kitabina en diisiik puan1 6lgme ve
degerlendirme yoniinden, en yiiksek puami ise dil ve anlatim yoniinden vererek

degerlendirmislerdir.

Kriterlerin yiiz (100) iizerinden aldiklar1 puanlarin dagilimi tablo 4.8. de

goriilmektedir.

Tablo 4.8. Kriterlerin yiiz (100) iizerinden aldig1 puanlar

KRITERLER ORTALAM% ggﬁg}gﬁﬁ) (100 PUAN
GORSEL TASARIM 63,75
ICERIK 60,99
DIL ve ANLATIM 65,39
OLCME ve DEGERLENDIRME 52,62
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Tablo 4.8. den de goriilecegi gibi, 6lgme ve degerlendirme kriteri diger kriterlere

gore daha basarisiz bulunmustur.

66

64 -
62 -

60 -
58 -
56 -
54 -
52
50 A

Grafik 4. 1. Degerlendirme kriterlerine gore kitaba yiiz (100) iizerinden

verilen puanlar

Grafik 4.1. de goriildiigli gibi 6gretmenler en diisiik ortalama puani 6lgme ve

degerlendirme kismina vermislerdir. En yiliksek ortalama puani ise dil ve anlatim

kismina vermislerdir.

4.8. Ders Kitabimin Ogretmenlerin Cinsiyet Farklihklarma Gore

Degerlendirme Analizi

Ankete katilan Ogretmenlerin cinsiyet farkliliklarmmin dagilimi tablo 4.9. da

verilmistir.

Tablo 4.9. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine gore dagihmlari ve dlcege

verdikleri ortalama puanlar

o Ortalama
Cinsiyet N Puan Standart Sapma
Kadin 28 171,32 32,71
Toplam
Erkek 60 173,05 28,25
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Tablo 4.9. da goriildiigii izere erkek 6gretmenler ders kitabina daha yiiksek puan

vererek degerlendirmislerdir.

Kitab1 degerlendiren Ogretmenlerin cinsiyetlerinin farkli olmasinin farklilik
olusturup olusturmadigini analiz etmek icin tek grup t testi yapilmis ve sonuglar Tablo

4.10. da verilmistir.

Tablo 4.10. Kitabin degerlendirilmesinde cinsiyetlere gore bagimsiz
tek grup t testi analizi

Kitabin degerlendirmesinde
cinsiyetler arasindaki farklilik

t df p

Toplam -0,25 86 0,800

Tablo 4.10. da goriildiigi gibi P degeri 0.800 bulunmustur. Bu deger
ogretmenlerin kitab1 degerlendirmelerinde cinsiyet farkliliklarinin 6nemli olmadigini

gostermektedir.

4.9.0gretmenlerin Cahstiklar1 Okul Tiirlerinin Farkhhklaria Gore

Degerlendirme Analizi

Ankete katilan 6gretmenlerin ¢alistiklart okul tiirlerine gore dagilimi tablo 4.11.

deki gibidir.

Tablo 4.11. Ogretmenlerin cahstiklar: okul tiirlerine gore dagihmlari ve
Olcege verdikleri ortalama puanlar

Okul Tiirii N | Ortalama Puan | Standart Sapma
Fen-Anadolu Lisesi 52 165,94 29,48
Toplam | Genel Lise 28 185,03 26,10
Meslek Lisesi 7 169,29 31,11

Tablo 4.11. de goriildiigii gibi degerlendirme 6lceginde ders kitabina en yiiksek

puani genel lisede ¢alisan 6gretmenler vermislerdir.
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Kitab1 degerlendiren Ogretmenlerin  calistiklar1  okul tiirlerinin  kitab1
degerlendirmede bir farklilik yaratip yaratmadigini incelemek icin Anova testi yapilmis

ve sonuclar Tablo 4.12.”de verilmistir.

Tablo 4.12. Kitab1 degerlendiren 6gretmenlerin calistiklar: okul
tiirlerine gore ANOVA testi

Kareler Kareler

Toplami df Ortalamasi F p
Gruplar | geca78 | 2 3432.39 422 | 00179
arasl
Grup ici 69163,22 85 813,68

Tablo 4.12. de goriildiigli gibi p degeri 0,0179 olarak bulunmus ve bu degerin
0.05 den kii¢iik oldugu tespit edilmistir. Bu sonug bizlere gruplar arsinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Bu farkin hangi gruptan ya da
gruplardan kaynaklandigini bulmak amaciyla TUKEY testi yapilmis ve sonuclari tablo

4.13. de verilmistir.

Tablo 4.13. Grup ortalamalar arasindaki TUKEY testi sonugclari

%95 Guvenirlik
o o Ortalama o
Farkli Lise Ogretmenlerinin Fark St. Hata p Aralig
Degerlendirmesi Min Max
Genel Lise Fen-Anadolu 19,092* 6,611 0,013 3,32 34,86
Lisesi
Meslek lisesi 15,749 12,012 0,393 | -12,91 44.4
Fen-Anadolu Genel Lise 19,092 6,611 0,013 | -34,86 -3,32
Lisesi
Meslek lisesi -3,343 11,484 0,954 | -30,74 | 24,05
meslek lisesi Genel Lise -15,749 12,012 0,393 -44.4 12,91
Fen-Anadolu 3,343 11,484 0,954 | 24,05 | 30,74
Lisesi

Tablo 4.13. deki farkliligin Genel Lise Ogretmenlerinin degerlendirmesinden
kaynaklandig1 tespit edilmistir. TUKEY testi sonucuna gore, Genel Lise 6gretmenleri

kitab1 diger gruplardaki 6gretmenlerden daha basarili bulmuslardir.
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4.10.0gretmenlerin Mezun Olduklar Fakiilte Farkhihklarina Gore
Degerlendirme Analizi

Ankete katilan 6gretmenlerin mezun olduklar1 fakiilte farkliliklarinin dagilimi

tablo 4.14. de verilmistir.

Tablo 4.14. Ogretmenlerin mezun olduklari fakiilte farklihklari ve
Olcege verdikleri ortalama puanlarin dagilim

Mezun oldugu
Fakiilte N Ortalama Standart Sapma
Egitim
Fakiiltesi 55 175,05 30,22
Toplam
Fen Edebiyat
Fakiiltesi 31 167,52 28,90

Tablo 4.14. de 6gretmenlerin mezun olduklari fakiilte tiirleri ve olcege verdikleri
puanlarin ortalamalar1 goriilmektedir. Egitim Fakiiltesi mezunlar1 degerlendirme

Olceginde ders kitabini yiiksek ortalama puan ile degerlendirmislerdir.

Kitab1 degerlendiren o6gretmenlerin mezun olduklar1 fakiiltelerin degisik
olmasinin farklilik olusturup olusturmadigini analiz etmek icin t testi yapilmis ve

sonuglar Tablo 4.15. de verilmistir.

Tablo 4.15. Kitabin degerlendirilmesinde 6gretmenlerin mezun
olduklar fakiilte farkliliklarina gore bagimsiz gruplar t testi analizi.

Kitabin degerlendirmesinde
mezun olduklari fakiilteler arasi
farklilik df

Toplam 1,128 84 0,263
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Tablo 4.15. de goriildiigii gibi p degeri 0.263 bulunmustur. Bu deger
ogretmenlerin kitab1 degerlendirmelerinde mezun olduklar fakiilte farkliliklarinin

onemli olmadigin1 gostermektedir.

4.11. f)gretm§nlerin 9 ncu Siif Ortadgretim Programinin Uygulanmas ile
Ilgili Hizmet I¢i Egitim Semineri Alma Durumlarina Gore Degerlendirme
Analizi

Ankete katilan 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim semineri alma/almama durumu
farkliliklarinin dagilimi tablo 4.16. da verilmistir.

Tablo 4.16. Ogretmenlerin hizmet ici egitim alma durumlari ve olcege
verdikleri ortalama puanlarin dagilim

Hizmet i¢i

egitim durumu
N Ortalama | Standart Sapma

Evet aldim 60 171,55 28,261

Toplam
Hayir almadim 28 174,535 32,621

Tablo 4.16. da Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim seminerine katilma durumu
dagilimlar1 goriilmektedir. Hizmet i¢i egitim semineri almayan Ogretmenler ders

kitabin1 daha yiiksek ortalama puan ile degerlendirmislerdir.

Kitab1 degerlendiren Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim seminerine katilma
durumlarinin degisik olmasinin farklilik olusturup olusturmadigini analiz etmek icin t

testi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.17. de verilmistir.

Tablo 4.17. Kitabin degerlendirilmesinde 6gretmenlerin hizmet ici
egitim alma durumlarina gore bagimsiz t testi analizi

Toplam -0,439 86 0,662
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Tablo 4.17. de goriildigii gibi P degeri 0.662 bulunmustur. Bu sonug,

ogretmenlerin kitab1 degerlendirmelerinde hizmet i¢i egitim semineri almalarinin bir

farklilik olusturmadigini géstermektedir.

4.12. Ortaégretim 9 ncu Smif Fizik Ders Kitabina Ogretmenlerin Verdigi

Toplam Puanlar ve Ortalamalari

Ogretmenlerin degerlendirme 6lcegi anketine verdikleri puanlar ve puanlarin

ortalamalari, 285 ve 5 puan iizerinden hesaplanip tablo 4.18. de verilmistir.

Tablo 4.18. Ortaogretim 9 ncu sinif fizik kitab1 degerlendirme sonuclari

= DEGERLENDIRME = DEGERLENDIRME
OGRETMEN PUANI OGRETMEN PUANI
1 174 3,05 45 177 3,11
2 180 3,16 |46 138 2,42
3 200 347 |47 226 3,96
4 174 3,05 48 141 2,47
5 145 2,61 49 171 3,00
6 172 2,95 50 191 3,35
7 138 2,46 51 209 3,67
8 137 244 |52 212 3,72
9 205 3,53 53 143 2,51
10 152 2,77 54 155 2,72
11 167 2,93 55 165 2,89
12 142 2,56 56 147 2,58
13 134 242 |57 161 2,82
14 121 2,19 58 201 3,53
15 118 2,14 |59 189 3,32
16 176 3,02 |60 155 2,72
17 207 3,63 61 197 3,46
18 185 3,25 62 194 3,40
19 155 2,72 163 189 3,32
20 209 3,53 64 142 2,49
21 231 3,95 65 207 3,63
22 202 3,65 66 202 3,54
23 172 2,88 67 123 2,16
24 126 2,18 68 214 3,75
25 196 3,33 69 138 2,42
26 201 3,49 70 191 3,35
27 200 3,37 71 174 3,05
28 137 2,54 |72 180 3,16
29 162 2,84 |73 155 2,72
30 145 2,58 74 189 3,32
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31 176 3,09 75 197 3,46
32 123 2,12 |76 121 2,12
33 138 2,32 |77 155 2,72
34 202 3,47 78 179 3,14
35 214 3,61 79 209 3,67
36 112 1,96 80 138 2,42
37 148 2,6 81 155 2,72
38 155 2,72 82 202 3,54
39 170 3,05 83 200 3,51
40 179 3,07 84 174 3,05
41 177 2,96 85 200 3,51
42 158 2,7 86 185 3,25
43 202 3,4 87 137 2,40
44 209 3,67 88 226 3,96

ORTALAMA 172,5 3,02

Tablo 4.18.’de 88 fizik 6gretmeninin, ortadgretim 9 ncu sinif fizik ders kitabini
gorsel tasarim, igerik, dil ve anlatim, 6lcme ve degerlendirme yoniinden inceleyerek
verdikleri puanlarin ortalamasinin 285 puan iizerinden 172,5 puan ve 5 iizerinden 3,02
oldugu goriilmiistiir. En yiiksek puani 21. siradaki 6gretmen 231 puan olarak vermesine
ragmen 100 iizerinden 81 puana tekabiil etmekte ve Milli egitim Bakanliginin
belirledigi kriterlerin altinda kaldigi goriilmektedir. En diisik puani 36. Siradaki
ogretmenin 285 puan {lizerinden 112 puan ve 5 iizerinden 1,96 olarak verdigi

goriilmistiir.
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V. BOLUM

SONUC VE ONERILER
5.1.  Sonug

Ortadgretim 9 ncu simf fizik ders kitabi ile ilgili arastirma sonuclar1 asagida
verilmistir.
1. Ders kitabinin gorsel tasarimi, arastirmaya katilan 6gretmenlerden tarafindan

100 iizerinden 63,75 puan almistir.

2. Ders kitabinin icerigi, arastirmaya katilan 6gretmenlerden tarafindan 100

tizerinden 60,99 puan almistir.

3. Ders kitabinin dil ve anlatimi , arastirmaya katilan 6gretmenlerden tarafindan

100 tizerinden 65,39 puan almstir.

4. Ders kitabinin 06lcme ve degerlendirme Olgegi, arastirmaya katilan

ogretmenlerden tarafindan 100 iizerinden 52,62 puan almistir.

5. Arastirmaya katilan 6gretmenler kitabin 6lcme ve degerlendirmesini; gorsel

tasarim, igerik, dil ve anlatimina gore daha basarisiz bulmuslardir.

6. Ortadgretim 9 ncu sif ders kitabi: hazirlanan Olcege gore 285 puan
tizerinden ortalama 172,5 puan alarak arastirmaya katilan Ogretmenler
tarafindan 100 iizerinden 60,5 puanla degerlendirilmistir. Bir kitabin Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan basarili kabul edilebilmesi icin 100 iizerinden 90
almas1 gerektigi goz Oniinde bulundurulursa ders kitabt 6gretmenler
tarafindan yeterli bulunmamistir. Bu sonug, Adibelli (2007) ve Yildirim’ 1n

(2007) yaptiklar ¢alismalarla uyusmaktadir.

7. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kitab1 degerlendirmelerinde cinsiyet
farkliliklarinin 6nemli olmadig goriilmiistiir. Bu sonug, Adibelli’ nin (2007)
yaptig1 aragtirmadaki sonug ile paraleldir.

8. Arastirmaya katilan Genel Lise 6gretmenlerinin Anadolu Lisesi ve Meslek
Lisesi 0gretmenlerine gore kitaptan daha memnun oldugu goriilmiistiir.

9. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kitabi degerlendirmelerinde mezun

olduklar fakiilte farkliliklarinin 6nemli olmadig1 goriilmiistiir.
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin kitab1 degerlendirmelerinde hizmet ici

egitim semineri almalarinin bir farklilik olusturmadig: goriilmiistiir.

Oneriler
Aragtirmanin sonucuna gore asagidaki oneriler yapilabilir.

Ders kitab1 hazirlanirken, tasarim ile ilgili uzman kisilerden bir komisyon
olusturulup yardim alinmalidir.

Hazirlanan ders kitabr dilbilimcilerden olusturulan bir komisyona
inceletilmelidir.

Ders kitabinda yeterince konuyu pekistirici 6rnek yer almalidir.

Unite sonunda yer alan soru sayis1 artiriimalidar.

Ders kitab1 Anadolu Lisesi Ogretmenlerinin beklentilerini karsilayacak
nitelikte de 6rnek problem icermelidir.

Yeni 68retim programini tanitict hizmet ici egitim seminerlerinde; 6gretim
programu ve ders kitabi arasindaki iligki detayl olarak islenmelidir.
Yurti¢inde yapilan arastirmalar kisminda bahsedilen calismalarda cesitli ders
kitaplar1 6gretmenler tarafindan degerlendirilmis, sonu¢ olarak cogunlukla
ogretmenler kitaplara MEB’in belirledigi kriterlerden daha diisiik puan
vermislerdir. Milli Egitim Bakanlig: ilgili yonergedeki kriterleri arastirma
neticelerine gore yeniden gozden gecirmelidir.

Ders kitaplarinda yer alan her tiirli alistirmalar, 6rnek problemler, ddev
problemleri vb. 6lcme ve degerlendirmeye yonelik kisimlar hazirlanirken
uzman goriisii alinmalidir. Her seviyedeki Ogrenciye hitap eden soru
icermelidir.

Ders kitaplarindaki anlatim dili yalin ve sade olmalidir.
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EK-1. LiSE 9. SINIF FiZiK DERS KiTABININ OGRETMEN GORUSLERIi
DOGRULTUSUNDA DEGERLENDIRILMESi ANKET SORULARI

Bu arastirmada, fizik 6gretmenlerinin yeni 0gretim programina gore hazirlanan
9 ncu smf fizik ders kitabinin degerlendirilmesi amaciyla bilgilerinize ihtiyac
duyulmustur. Elde edilen cevaplar gizli tutulacak ve bilimsel amaclar igin
kullanilacagindan tiim sorular1 igtenlikle yanitlamanizi bekliyorum. Bu sorulari
yanitlarken sizin durumunuz i¢in en uygun olan secenegin karsisindaki  icine x isareti
koyunuz.

Gostereceginiz ilgi ve tiim yardimlariniz i¢in tesekkiir ederiz.

[Thami DULGEROGLU
1) Cinsiyetiniz?
0 a) Kadin
0b) Erkek

2) Yasmiz?

[ a) 20-30 yas
0b) 30-45 yas
Te) 45-55 yas
O d) 55 ve list

3) Calistiginiz kurum?
[ a) Devlet okulu

Tb) Ozel okul

4) Calistiginiz lise?

0 ¢) Genel lise
0d) Fen-Anadolu lisesi
e) Diger

5) Yeni hazirlanan 9 ncu simf fizik 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili
egitim aldiniz m1 (seminer, hizmet ici egitim, kurum i¢i egitim gibi)?

[ a) Evet
0 b) Hayir

6) Mezun oldugunuz okul diizeyi?
[ a) Yiiksek Okul ( 2 y1l)
U b) Universite (4 y1l)
Uc) Lisansiistii (mastir-doktora)



7) Mezun oldugunuz fakiilte tiirii?

[ a)
b)
c)

Egitim fakiiltesi
Fen Edebiyat

Diger(belirtiniz)
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8) Meslek hayatinizda kaginci yiliniz?

[1a)
[Ib)
c)
g
« 5 3
~ 35 O
= 2 o
g £ E
O O

O O O OooO0ooOooOo O
O O O OO0ooO0ooO0ooOo O

OO ooo0o 0O
oo ooo 0O

1.yl

2-5. yil
5. ve daha istii

Kararsizim

O

O O O OO0ooO0ooO0ooOo O

oo ooo O

Katiliyorum

O

O O O OO0ooO0ooO0ooOo O

oo ooo O

Kesinlikle
katiltyorum

O

O O O OO0ooO0ooOoo0o O

oo ooo O

1) | Fizik kitabmnn kapagi tasarim bakimindan dikkat
cekici niteliktedir

2) | Kitabin kapaginda yer alan resim ve grafikler fizik
dersini cagristirtyor

3) |Kitabin ebatlari uygundur

4) | Hacim olarak 6grencilere uygundur

5) | Yaz1 boyutlart 6grenci diizeyine uygundur

6) | Kitabin yaz1 baskist g6z sagligina uygundur

D |Yan rengi ya da ton degeri etkili kullanilmigtir

8) | Dikkat odaklayici sézcik ya da sézciikler etkili
tasarlanmistir

9) | Satir uzunlugu okunabilir 6lgiilerdedir

10)| Kitabin basildigr kagit kalitesi goz sagligina
uygundur

I1)| Resimler ~ metin aralarina ~ uygun  olarak
yerlestirilmistir

12) Sekiller acik net anlagilir konumdadir

13)| Resim ve sekiller akilda kalicidir

14)| Ders kitabindaki konu bagliklar dikkat ¢ekicidir

15)| Ders kitabindaki alt bashklar dikkat ¢ekicidir

16)| Ders kitabindaki konu bagliklar1 ile alt basliklar

kolayca ayirt edilebilir niteliktedir




Kesinlikle
katilmiyorum

O O O OO0 O oooOo o oo

O

O

O 0O 0O O OO0 O OO0 O O 0 Kaulmyorum

O

O O O OO O OoOoo0O 0o Ooaog Kararsizim

O

O

O O O O OO O OO0 O 0O 0 Katlyorum

O

Kesinlikle
katiltyorum

O O 0 00 O oooOo o Ooao

O

O
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17)

Ders kitabindaki konu basliklar1 anlasilir niteliktedir

18)

Kitap 9. Sinif fizik 6gretim programina uyumludur

19)

Her bir iinite, amacimi ve diger iinitelerle olan
iliskisini ifade etmektedir

20)

Konu kapsami yeterince verilmistir

21)

Kitapta gereksiz anlatim vardir

22)

Anlatim giincel yasam ile bagdasiyor

23)

Ders kitabinda, konuya giriste Ogrencilerin ilgi ve
merakini uyandiracak drneklere yer verilmektedir

24)

Konuyu pekistirici 6rnekler yeterli sayidadir

25)

Konu anlatim1 6grencilerin seviyesine uygundur

26)

Ders kitabi, o©grencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilarin1 gidermeye yonelik hazirlanmistir

27)

Tanimlar net ve anlagilir niteliktedir

28)

Ogrencileri  aragtirmaya  zihinsel  etkinliklere
yonlendirecek niteliktedir

29)

Kitabin yontemi Ogrencileri arastirma yapmaya
yonlendirecek niteliktedir

30)

Hazirhik calismalart  Ogrencilerin  diistincelerinin
ortaya ¢cikmasini saglamaktadir

31)

Hazirlik caligmalart 6grencileri arastirma, inceleme
ve deney yapmaya tesvik ediyor

32)

Hazirlik calismalar1 6grencide iinite veya konuyu
ogrenmek icin ilgi ve istek uyandiriyor

33)

Konularla ilgili problemler ogrencilerin seviyesine
uygundur

34)

Ogrencilerin zihinsel gelisim farkliliklarin1 dikkate
alan etkinlikler bulunmaktadir

35)

Etkinlikler 6grencilerin “Bilimsel Siire¢ Becerilerini”
gelistirecek niteliktedir

36)

Etkinlikler giincel yasamla uyumludur

37)

Etkinlikler anlasilir seviyededir
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38)

Etkinliklerin bir kismi okul disinda da uygulanabilir
niteliktedir

39)

Etkinlikler her seviyedeki 6grenciye hitap ediyor

40)

Kitabin dili yalin ve sadedir

41)

Kayda deger yazim hatalar1 vardir

42)

Noktalama isaretleri hatalar1 vardir

43)

Ciimleler 6grencilerin seviyesine uygundur

44)

Metinlerde  bilinmeyen  kelimelere stk sik
rastlanmaktadir

45)

Konu anlatiminda fikir biitiinligii vardir

46)

Ogrencilerin yeni terimler O0grenmelerini
saglamaktadir

47)

Ornek sorular her seviyedeki 6grenciye hitap ediyor

48)

Ornek problem sayisi yeterlidir

49)

Ornekler basitten zora dogru gidiyor

50)

Unite sonundaki sorular hedeflenen kazanimlara
uygundur

51)

Unite sonundaki sorular ogrenci kazanimlarin
Olcecek diizeydedir

52)

Unite sonundaki sorular yeterlidir

53)

Ust diizey 6grenciler icin ilgi cekici soru vardir

54)

Sorular 6grencilerin problem ¢ozme becerilerini
gelistirici diizeydedir

55)

Sorular 6gretim programi ile uyumludur

56)

Kitaptaki odevler 6grencilerin yorum yapmalarina
rehber olmaktadir

57)

Ders kitab1 Ogrencileri ezbercilikten uzak tutan
odevler icermektedir
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