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Bu arastirmada gérme engelli 6grencilere Braille okuma ve not alma cihazini kullanma
becerisinin kazandirilmasinda eszamanli ipucu yontemiyle yapilan Ogretimin etkililigi
incelenmistir. Ayrica bu ¢alismada, bireylerin kazandiklar1 becerileri 6gretimden 10, 20 ve
30 giin sonra da stirdiiriip slirdiiremedikleri ile kazanilan beceriyi bireylerin farkli ortam ve
farkl1 kisilere genelleyip genelleyemedikleri de arastirilmigtir. Arastirmada eszamanh
ipucuyla o6gretimin etkililigini belirlemek {izere tek denekli arastirma modellerinden,
denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma ikisi kiz biri
erkek olmak iizere li¢ gorme engelli dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmanin bagimli
degiskeni, Braille okuma ve not alma cihazini kullanma becerisidir. Bagimsiz degiskeni ise
Braille okuma ve not alma cihazin1 kullanma becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucu
yontemiyle yapilan Ogretimdir. Gorme engelli 6grencilere Braille okuma ve not alma
cithazim1 kullanma becerisi 0gretiminde eszamanli ipucu ydntemiyle yapilan 6gretimin
etkililigini degerlendirmek iizere arastirma boyunca toplu yoklama, giinliik yoklama,
ogretim, izleme ve genelleme oturumlar: diizenlenmistir. Ayrica degerlendirmelerde tek
firsat yontemi kullanilmistir. Arastirma bulgulari, gérme engelli 6grencilere Braille okuma
ve not alma cihazin1 kullanma becerisi 6gretiminde, eszamanli ipucuyla 6gretimin etkili
oldugunu, 6gretim sona erdikten 10, 20 ve 30 giin sonra da &grenilenlerin kaliciligini
korudugunu gosterir niteliktedir. Ayn1 zamanda, Ogretimi yapilan beceriyi, deneklerin
farkli ortamlara ve farkli kisilere genelleyebildikleri goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Es zamanli ipucu, gérme engelli 6grenci, Braille okuma ve not alma

cihazi.
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ABSTRACT

In this study, the effectiveness of with simultaneous prompting procedure to gain the
ability to use Braille reading and note taking device for visually impaired students is
examined. In addition, in this study, it is investigated whether individuals could continue
the skills gained 10, 20 and 30 days after teaching and whether they could generalize the
acquired skills to different environments and different people. In order to determine the
effectiveness of simultaneous prompting procedure, multiple polling model with single-
stage polling stage is used in the study. The study is conducted with three visually impaired
students, two of whom were girls and one was male. The dependent variable of this
research is the ability to use the Braille reading and note-taking device. The independent
variable of the research is the simultaneous prompting procedure method in teaching
Braille reading and note taking skills. In order to determine the effectiveness of teaching
with the simultaneous prompting procedure in teaching Braille reading and note taking
skills to visually impaired students, collective polling, daily polling, teaching, monitoring
and generalization sessions were organized. Single opportunity method is used in the
evaluation sessions. The findings of the study show that simultaneous prompting procedure
is effective in teaching Braille reading and note taking skills to visually impaired students
and that the retention of the learning is maintained 10, 20 and 30 days after the end of the
instruction. At the same time, it is seen that subjects can generalize the taught skills to
different environments and different people.

Keywords : Simultaneous Prompting Procedure, visually impaired student, Braille
reading and note taking device.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemine, amacina, dnemine, sayiltilarina, sinirliliklarina ve

tanimlaria yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bireylerin giinlilk yasamlarini siirdiirebilmeleri ve toplum icinde bagimsiz olarak
yasayabilmeleri i¢in ¢esitli bilgi ve becerilere ihtiyaglar1 bulunmaktadir. S6z konusu bilgi
ve becerilerin kazandirilmasinda ise okullar kritik 6neme sahiptir. En basit haliyle okullar
bireyleri toplum hayatina hazirlamayr ve bunun ic¢in bireylere giinliik yasamlarinda
kullanabilecekleri ve hayatlarin1 kolaylastiracak islevsel bilgi ve becerileri 6gretmeyi
amaclamaktadir (Ozak, 2008). Giiniimiizde okullarda genel olarak anadili, matematigi,
sosyal bilimleri ve fen bilimlerini temele alan miifredatlar takip edilmektedir (Bishop,
2004). Oysa gorme engelli 6grenciler okullarda dgretilen matematik, fen billimleri, sosyal
bilimler disinda bilgisayar kullanma, tarama yapma, yonelim ve bagimsiz hareket etme
gibi ek dgrenmelere ihtiya¢ duymaktadir (islek, 2017). Bu durum gérme engelli bireylere
Braille yazi, bagimsiz hareket ve bilgisayar 6gretimini igeren bir miifredat olusturulmasi

gerekliligini ortaya ¢ikarmistir (Islek, 2017).

Bu amag¢ dogrultusunda normal gelisim gosteren bireylerin gézleyerek ve yasanti yoluyla
kazandiklar1 becerilerin, gorme engelli Ogrencilere de kazandirilmasi amaciyla,

tamamlayict (genisletilmis) ¢ekirdek miifredat kavrami ortaya ¢ikmistir (Douglas,
1



McLinden, Farrell, Ware, McCall ve Pavey, 2011). Tamamlayici beceriler ve erisim, sosyal
etkilesim becerileri, bos zaman degerlendirme becerileri, kendini yonetme becerileri,
yonelim ve bagimsiz hareket becerileri, bagimsiz yasam becerileri, mesleki egitim ve
duyular etkili kullanma becerileri, destekleyici teknoloji kullanma becerileri gibi beceriler,
gérme yetersizliginin yarattifi olumsuz kosullar1 ortadan kaldirabilmek, gérme engelli
bireylerin toplumda bagimsiz bir birey olarak yer alabilmeleri i¢in son derece onemli
becerilerdir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 144). Genisletilmis ¢ekirdek miifredatta yer alan
beceriler, gorme engelli bireylerin bilgiye erisebilmelerini, bagimsizlik kazanabilmelerini
ve ihtiyaglarmma uygun bir ortamda c¢alisabilmelerini saglamak icin son derece gerekli
becerilerdir. Kisacasi, tamamlayici beceriler ve diger becerilerin 6gretimi, gorme engelli
bireylerin toplumla biitiinlesmesi ve akademik olarak basarili olabilmesi i¢in 6nkosul
niteligi tasimaktadir (Sapp ve Hatlen, 2010). Gorme engelli bireylerin becerileri
kazanamamalar1 halinde, giinlilk yasamlarinin bir¢ok alaninda baskalarina bagimli kalma,
bagimsiz seyahat edememe, sosyallesememe ve meslek edinememe durumlariyla karsi

karstya kalmalar1 da olasidir (islek, 2017).

Gorme engelli bireylerin sahip olmasi gereken beceriler arasinda yer alan destekleyici
teknoloji kullanma becerisi, genisletilmis ¢ekirdek miifredatta 6nemli bir yer tutmaktadir.
Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte gérme engelli bireylerin egitim, is ve sosyal yasamlarini
kolaylastiran renk tanima cihazlari, ekran okuma yazilimlari, konusan baskiiller,
navigasyon cihazlari gibi ¢ok sayida destekleyici teknoloji icat edilmistir. icat edilen bu
destekleyici teknolojiler gorme engelli bireylerin egitim, gilinliik yasam ve meslek
hayatlarinda bagimsiz hale gelebilmeleri i¢in yeni firsatlar olusturmustur (Tuncer, 2004).
S6z konusu destekleyici teknolojilerin en Onemli yansimasi ise egitim alaninda
goriilmektedir. Gorme engelli bireyler ekran okuma yazilimlari, Braille okuma ve not alma
cihazlari, konusan kitaplar gibi destekleyici teknolojilerle basili materyallere daha rahat bir
sekilde erigebilir hale gelmis, Destekleyici teknolojiler Gérme engelli bireylerin Arastirma
yapmalarint kisacasi bilgiye ulagma firsatlarint arttirmistir (Tuncer, 2004). Destekleyici

teknolojiler, bir bakima gorme engelli bireylere ulagamadigi bilgilere erisme imkani

2



tanimis, gorme engelli bireyler ile gorme engeli bulunmayan bireylerin bilgiye ulasma

olanaklarini esitlemistir (islek, 2017).

Gliniimiizde gorme engelli bireyler Braille okuma yazma araglari gibi dokunsal, ekran
okuyucu programlarin yiiklii oldugu bilgisayarlar, ses kayit cihazlar1 gibi isitsel
yontemlerle okuryazar olabilmektedir. Gorme engelli bireyler isitsel ve dokunsal
yontemlerden ayr1 ayr1 yararlanabildigi gibi bu yontemlerin Braille yazi aracini kullanarak
yazi yazma, bilgisayart kullanarak kitap dinleme gibi ¢esitli kombinasyonlarindan da
yararlanabilmektedir (Kendrick, 2011). Bu baglamda Braille okuma ve not alma cihazlari,
ekran okuma yazilimlari, elektronik daktilolar, Braille yazicilar, ses kayit cihazlari total
gorme engelli Ogrencilerin okuma ve not alma faaliyetlerinde yararlandiklari 6nemli
destekleyici teknolojiler arasindadir. Konusan kitaplar, ekran okuma yazilimlar gibi isitsel
araglarin varligina karsin giiniimiizde yalnizca isitsel materyallerle bilgi edinmenin Braille
okur yazarliginin yerine gegcmemesi ve Braille okur yazarliginin gérme engelli kisiler i¢in
oncelik olmasi gerekliligi yaygin olarak kabul edilmektedir. Ciinkii Braille yaz1 bireylerin
bilgileri daha iyi tutmasina, imla ve noktalama isaretlerini kontrol etmesine, parantez
icindeki referanslari okumasina ve metnin mekansal yonlerini daha i1yi anlamalarina
yardimci olmaktadir (Cryer ve Home, 2011). Bir baska anlatimla dilin yapisini ve sayisal

dersleri anlamak Braille okuma yetenegiyle dogrudan iliskilidir (Dixon, 2011).

Giinlimiizde Braille yazi sisteminin dnemini korumasi, Braille noktalarin cihaz yiizeyinde
kabartildig: elektronik Braille okuma ve not alma cihazlarinin ortaya ¢ikmasini saglamustir.
Braille okuma ve not alma cihazlar1 ¢aligma gereksinimlerine gore en basit haliyle iki
grupta ele aliabilir. Braille okuma ve not alma cihazlarinin ilk grubunu caligmak i¢in
bilgisayar, tablet veya akilli telefon gibi farkli bir cihaza gereksinim duyan Braille ekranlar
olusturmaktadir. Bu tiir Braille ekranlar bilgisayar, tablet veya akilli telefonlara kablolu
veya kablosuz yontemlerle baglanabilmektedir. Ayrica baglanilan cihazda Braille ekrani
kullanabilmek i¢in Braille destegi bulunan herhangi bir ekran okuma yazilimimin olmasi

zorunlulugu vardir. S6z konusu Braille ekranlart bir nevi baglanilan cihazlarin ekranlari



olarak diisinmek miimkiindiir. Baska bir cihaza daha ihtiya¢ duymasi nedeniyle tasima
zorlugu vardir. Braille okuma ve not alma cihazlarinin ikinci grubunda ise ¢alismak igin
farkl1 bir cihaza ihtiya¢ duymayan bagimsiz Braille ekranlar yer almaktadir. Gérme engelli
bireyler s6z konusu cihazlarin hafizalarina atilan elektronik kitaplar1 cihazlarda yer alan
tuslar yardimiyla Braille olarak okuma imkanina sahip olmakta, cihaz iizerinde hizli ve
rahat bir sekilde kendi notlarini olusturmakta, olusturduklari notlarini diizenleyebilmekte
ve bilgisayar ortamina aktarabilmektedir. Bahsi gegen Braille ekranlarin hafizalar
cihazdan cihaza farklilik gostermekle birlikte ¢ok sayida elektronik kitap ayni anda
cihazlara yiiklenebilmekte, neredeyse cihaza sinirsiz not girisi yapilabilmektedir. Braille
okuma ve not alma cihazlar farkli biiyiikliikte olmakla birlikte taginabilir niteliktedir. Bu
cihazlar1 herhangi bir gérme engelli birey rahat¢a yaninda tasiyabilmekte, derste, katildig
toplantida bu cihazlarla hizli bir sekilde not alabilmektedir. Ayrica bu cihazlar birinci
grupta yer alan Braille ekranlar gibi bilgisayar, tablet veya akilli telefonlara kablolu veya
kablosuz olarak baglanabilmekte, birinci grupta yer alan cihazlar gibi baglandiklar

cihazlarin ekrani olarak da kullanilabilmektedir (MEB, 2013, s. 28).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi 2018 yili itibariyle Braille okuma ve not alma cihazim
gorme engelli Ogrencilerle bulusturmaya baslamistir. S6z konusu cihaz bugiine kadar
gorme engelliler okullarinda egitim goren ortaokul 6grencilerinin yani sira farkli liselerde
egitimlerini tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla siirdliren goérme engelli
ogrencilerin bir boliimiine dagitilmistir. Yapilan bu dagitimla birlikte Tiirkiye’de ilk defa
gorme engelli 6grenciler MEB destekli olarak Braille okuma ve not alma teknolojisiyle
tanismistir. Bir bakima MEB’in dagitimin1 yaptig1 Braille okuma/not alma cihazi ile gorme
engelli 6grenciler ders kitaplarinin yani sira birgok dergi, ani, masal, roman gibi kiiltiir
kaynaklarin1 Braille formatta okuma imkani1 bulmustur. MEB tarafindan dagitimi yapilan
cihazin tasidigr genel Ozellikler ve s6z konusu cihaz ile gorme engelli 6grencilerin

yapabilecekleri islemler asagidaki gibi siralanabilir.



e C(Cihazda sekiz noktali yirmi adet yenilenebilir hiicrenin yan1 sira not almada kullanilan
daktilo tipi tuslar, kitap okuma sirasinda yararlanilan asagi/yukar1 kaydirma tuslari,

meniilerde dolasmak i¢in se¢ ve ok tuslart bulunmaktadir.

¢ (Cihazin bagimsiz okuma ve not alma modu bulunmaktadir. Yani cihazda kitap okumak,
not almak gibi islemleri gerceklestirmek i¢in ekran okuma yaziliminin yiiklii oldugu

herhangi bir bilgisayar, tablet veya akilli telefona ihtiya¢ duyulmamaktadir.

e Cihaz kablolu veya kablosuz olarak Braille destegi olan ekran okuma yaziliminin yiiklii
oldugu bilgisayar, tablet veya akilli telefonlara baglanabilmektedir. S6z konusu baglanti
modunda cihaz baglanilan bilgisayar, tablet veya akilli telefonun ekrani gibi hareket
eder ve baglanilan cihazlarin ekranindaki bilgiler Braille olarak okunabilir. Ayrica

cihazda yer alan tuslar kullanilarak baglanilan cihazi yonetimi de miimkiin olmaktadir.

e (Cihazin tim meniileri Braille kullanimina yonelik tasarlanmistir. Yani sarj durumuna
bakma, ayarlar1 degistirme, meniilerde dolasma gibi tiim islemlerde cihazda yer alan

tuslar ve cihazin yenilenebilir Braille hiicrelerinden yararlanilmaktadir.

e (Cihaz TXT ve BRF formatindaki belgeleri desteklemektedir. Bu nedenle herhangi bir
kitap cihazin hafiza kartina atilmadan Once belirtilen formatlara donistiiriilmesi

gerekmektedir.

e (Cihaz caligmak i¢in hafiza kartina ihtiya¢ duymaktadir. Hafiza kart1 on binlerce kitabin

ayn1 anda si8abilecegi biiyiikliiktedir.

e (ihaz iizerinde not alma, notlar1 diizenleme, notlarda ekleme/¢ikarma yapma ve alinan
notlar1 bilgisayar ortamina aktarma olanagi vardir. Boylece gorme engelli bir dgrenci
ogretmeni tarafindan verilen bir ¢alismayr cihazinda tamamlayabilir, tamamladigi
caligsmasini Braille bilmeyen 6gretmeninin bilgisayarina aktararak s6z konusu calisma

ile 1lgili 6gretmeninden doniit alabilir.

e (Cihaz tizerinde klasor/dosya olusturma, olusturulan klasor/dosyalarin adlarini

degistirme ve klasor/dosyalari silme islemleri gergeklestirilebilmektedir.



e C(Cihaz tasmabilir boyuttadir. Boylece gorme engelli O6grenciler kitaplarini, notlarini

gittikleri her yere rahat bir sekilde tagima imkanina sahip olmaktadir.

e Cihaz sarj edilebilir pillerle ¢alismaktadir. S6z konusu pillerin sarji giinliik kullanim
icin yeterli olmakta ve gérme engelli 6grenci diledigi zaman cihazin sarj durumunu

kontrol edebilmektedir (Orbit, 2019).

Gliniimiizde goérme engelli Ogrenciler giinlik yasantilarinda ve egitim hayatlarinda
navigasyon cihazlari, Braille yazicilar, goriintiiyli biiylitmeye yarayan tepegozler, kapali
devre televizyon sistemleri, sentetik sesle konusan saat ve hesap makineleri, sesli mutfak
terazileri, Braille okuma ve not tutucular gibi destekleyici teknolojilerden
yararlanmaktadir. Gorme engelli bireylerin destekleyici teknoloji kullanabilmesi igin
bireylerin bir¢ok beceriye sahip olmasi ve s6z konusu becerilerin gérme engelli bireylere
bir uzman tarafindan 6gretilmesi gerekmektedir (Sapp ve Hatlen, 2010). Destekleyici
teknolojiler gérme engelli 6grencilerin giinliik yasantilarin1 kolaylastirmanin yaninda
akranlariyla esit oranda Ogrenme ve bilgiye erisme firsatlarina sahip olmalarini da
saglamaktadir. Bu nedenle erken yastan itibaren gérme engelli 6grencilere destekleyici
teknolojileri kullanma becerilerinin bilimsel dayanaklar1 olan, sistematik yontemlerle

ogretilmesi gerekmektedir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 142).

Ozel egitim alaminda bilimsel dayanaklari olan ve yaygin olarak beceri &gretiminde
kullanilan 6gretim yontemleri arasinda en sik kullanilan yontemlerden birisi yanligsiz
ogretim yontemidir. Yanligsiz 68retim, geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildig:
uygulamalar sirasinda hata diizeyinin arttigi ve bu durumun &grencilerin 6grenmesine
olumsuz etki ettigi varsayimindan yola ¢ikarak, &grencilerin O6grenmelerinin dgretim
sirasinda gerceklestirdikleri olumlu yanit ve alistirmalardan kaynaklandigi diisiiniilerek
ortaya ¢ikmistir (Tekin ve Kircaali iftar, 2004). Yanligsiz dgretim ydntemlerinin, giysi
giyme, sozciik okuma-yazma, bagimsiz yemek yeme vb. cok sayida beceride etkili ve

verimli oldugu belirlenmistir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 142).



Yanligsiz 0gretim yontemleri tepki ipuclarinin sunuldugu 6gretim yontemleri ve uyaran
ipuglarinin  sunuldugu o6gretim yontemleri olmak {izere genel olarak iki grupta
toplanmaktadir. Uyaran ipuglarinin kullanildigi yontemlerde hedef davranisi baslatmasi
beklenen hedef uyaranda ve ipucu saglayan uyaranda, hedef uyaranin algilanmasini
kolaylastirmak amaciyla, sistematik uyarlamalar yapilir. S6z konusu 0gretim siirecinde
uyaran kontrolii, giderek ipucundan hedef uyarana aktarilir ve bireyin hedef uyarana dogru
tepki vermesi saglanir. Uyaran ipuglarimin kullanildigi 6gretim yontemleri (a) uyarani
siliklestirme, (b) uyarana sekil verme ve (c) uyarana ipucu ekleme olmak flizere {lige
ayrilmaktadir (Tekin ve Kircaali Iftar, 2001, s. 136). Tepki ipuglarmin kullanildig
yontemlerde ise birey tepkide bulunmadan 6nce ipucu sunularak bireyin dogru tepkide
bulunmasi saglanir ve devam eden asamada uygulamaci sundugu ipucunu siliklestirerek,
bireyin giderek yalnizca kendisine sunulan uyarana dogru tepkide bulunmasini saglar. En
nihayetinde de uyaran kontroliiniin ipucundan beceriye gecisi saglanmis olur. Tepki
ipuglarinin sunuldugu yanligsiz 6gretim yontemleri (a) sabit bekleme stireli 6gretim, (b)
ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim, (c) artan bekleme stireli 6gretim, (d) davranis
Oncesi ipucu ve simnamayla 6gretim, (e) davranig Oncesi ipucu ve siliklestirmeyle 6gretim,
(f) asamal1 yardimla 6gretim, (g) ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim ve (h) eszamanl

ipucuyla 6gretim olarak sekiz grupta toplanmaktadir (Tekin ve Kircaali Iftar, 2001, s. 135).

Eszamanli ipucu yontemi beceri veya kavramlarin kolay ve hizli bir sekilde kazanilmasin
saglayan sistematik bir §gretim yontemidir. Ayrica eszamanli ipucuyla 6gretimin kullanimi
kolay ve Ogretim sirasinda hata yapma olasilifi ¢ok disiiktir (Dere Ciftci, 2007).
Eszamanli ipucuyla 6gretim, birden fazla engeli olan, 6grenme giigliigii olan, zihinsel,
gorme ve isitme engelli Ggrenciler, otizmi olan Ogrenciler gibi degisik 6zel egitim
gruplara Ogretim yapmakta etkili bir yontemdir (Tekin-Iftar, Kircaali-iftar, 2004).
Eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin etkili olabilmesi i¢in dokuz basamakli bir
modelden bahsedilmektedir. S6z konusu basamaklar ise; ‘“(a) bireye tepkide bulunmasi
icin verilecek uyarani (ana yonergeyi) belirleme, (b) kontrol edici ipucunu belirleme, (c)

eszamanli ipucuyla deneme oturumlarin1 planlama, (d) yoklama oturumlarini planlama, (e)
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yanit aralifi sliresini belirleme, (f) bireyin tepkilerine ne sekilde yanit verilecegini
belirleme, (g) denemeler arasi siireyi belirleme, (h) veri kayit yontemini belirleme, (1)
uygulama, kayit tutma ve bireyin gosterdigi performansa gore gerektiginde degisiklikler

yapma” seklindedir (Tekin ve Kircaali Iftar, 2001, s. 174).

Tiirkiye’de iki binli yillardan giinlimiize kadar 6zel egitim alaninda eszamanli ipucu
yontemiyle yapilan 6gretimin etkililigini belirleyen bir¢ok calisma bulunmaktadir. S6z
konusu ¢alismalar incelendiginde arastirmalarin zihinsel engelliler ve otizmi olan
ogrenciler iizerinde yogunlastigi goriilmektedir (Tekin, 1999; Dogan, 2001; Akmanoglu,
2002; Yiicesoy, 2002; Topsakal, 2004; Ozbey, 2005; Eyidogan, 2005; Kurt, 2006; Toper
2006; Dere Ciftci, 2007); Odluyurt, 2007; Altunel, 2007; Celik, 2007; Ozak ve Avcioglu,
2007; Varol ve Cakmak, 2008; Ar1, 2008); Kanpolat, 2008; Arslan-Armut¢u, 2008; Akkése,
2008; Aslan, 2009; Aslan, 2009; Ari, Deniz ve Duzkantar, 2010; Karabulut ve Yikmus,
2010; Geng, 2010; Culha, 2010; Taptik-Sahin, 2011; Karsiyakali, 2011; Cankaya, 2011;
Sonmez ve Aykut, 2011; Leblebici, 2012; Akin Biilbiil, 2012; Giines, 2012; Berkeban,
2013; Batu, Bozkurt ve Onciil, 2014; Gokmen ve Tekinarslan, 2015; Kancesme, 2015;
Tiimeg ve Sazak-Pmar, 2016; Oztiirk, 2016; Ozer, 2018). Tiirkiye’de, gérme engelli
bireylerde eszamanli ipucuyla yapilan Ogretimin etkililigini belirlemeye yonelik
aragtirmalarin ise sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda Cakmak
(2011), total goérme engelli 6grencilere otobiise binme becerisinin dgretiminde eszamanl
ipucu iglem siireci ile yapilan dgretimin etkililigini; Cotuk ve Altunay-Arslantekin (2017),
gorme engellilere kardes 6gretimiyle sunulan elle duvar takibi yaparak yiiriime becerisinin
eszamanli ipucuyla Ogretiminin etkililigini, Okyar ve Cakmak (2019), yetiskin gorme
engelli bireylere giinlik yasam becerilerinin kazandirilmasinda eszamanli ipucuyla
ogretimin etkililigini arastirdig1 goriilmektedir. Ayrica yapilan kaynak taramalarinda;
Tiirkiye’de gorme engelli bireylere destekleyici teknoloji becerilerinin kazandirilmasinda
eszamanli ipucu yOnteminin etkililigini belirlemeye yonelik bir arastirmaya

rastlanmamustir.



Sonu¢ olarak, gorme engelli bireylerin destekleyici teknolojileri kullanmay1
ogrenmelerinin, bireyleri gerek akademik yasantilarinda, gerek giinliik islerinde gerekse de
meslek hayatlarinda bagimsizliga ulastirabilecegi diisiiniilmektedir. Ulkemizde gorme
engelli 6grencilere destekleyici teknolojilerin 6gretimini iceren herhangi bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Bu baglamda Ulkemizde gorme engelli ogrencilere destekleyici

teknolojilerin 6gretimine yonelik ¢aligmalara gereksinim bulunmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, géorme engelli 6grencilere Braille okuma ve not alma cihazin
kullanma becerisinin kazandirilmasinda eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin
etkililigini belirlemektir. Ayrica bu arastirmanin sosyal gecerlik a¢isindan degerlendirilmesi

de amacglanmistir. Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir;

e Braille okuma ve not alma cihazin1 kullanma becerisinin gérme engelli 6grencilere

kazandirilmasinda eszamanli ipucu yontemi ile yapilan 6gretim etkili midir?

e Eszamanli ipucu yontemi ile yapilan 6gretim gorme engelli 6grencilerin Braille okuma
ve not alma cihazini kullanma becerisini 6gretim tamamlandiktan 10, 20 ve 30 giin

sonra da surdirmelerinde etkili midir?

e FEszamanli ipucu yontemi ile yapilan 6gretim gorme engelli 6grencilerin Braille okuma
ve not alma cihazinm1 kullanma becerisini farkli ortama ve farkl kisilere genellemesinde
etkili midir?

e Gorme engelli 6grencilerin Braille okuma ve not alma cihazini kullanma becerisinin

eszamanlt ipucu yontemi ile yapilan Ogretimle kazandirilmasit hakkindaki goriisleri

(sosyal gecerlik bulgular1) nelerdir?

e Gorme engelli 6grencilerin ailelerinin Braille okuma ve not alma cihazini kullanma
becerisinin eszamanlt ipucu yontemi ile yapilan 6gretimle kazandirilmasi hakkindaki

goriisleri (sosyal gegerlik bulgular1) nelerdir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Gorme engelli 6grencilerin akademik hayatinda ¢alisma becerileri son derece onemli bir
yere sahiptir. Calisma becerileri arasinda; dinleme, not tutma, ev 6devlerini yapma,
smavlara hazirlanma gibi beceriler sayilmaktadir (Aykut, 2017). Goérme engelli
ogrencilerin 6devleri tamamlama, not tutma gibi ¢alisma becerilerini gergeklestirmeleri,
akademik yasamlarinda basarili olabilmeleri icin gereklidir. Ogrencilerin not tutmalari,
ders dinlerken aktif bir sekilde dersi dinlemelerini, ders sonrasinda notlari
tekrarlamalarin1 saglayabilecektir. Braille tablet ve kalemlerle not tutmaya calismak c¢ok
fazla zaman ve gii¢ gerektirmektedir. Ogrencilerin ortaokul ve lisede daha hizli sekilde not
tutmalari, odev yapmalari, kisaca bilgiye ulasmalari gerekmektedir. Destekleyici
teknolojilerin kullanimi, 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla esit grenme ve bilgiye
erisme firsatlarina sahip olmalari bakimindan biiyiik bir 6nem tasir (Altunay Arslantekin,
2012). Kisa siire ve hizli sekilde not tutma, yiikksek maliyetli Braille kitaplara ticretsiz
olarak erigilmesini saglamasi gibi nedenler de destekleyici teknolojilerin kullaniminin
Oonemini ortaya koymaktadir. Gérme engelli 6grencilerin egitim ortamlarinda bu becerileri
gerceklestirmelerini  kolaylastirmak i¢in birgok teknolojik iriinden yararlanmalar
miimkiindiir. S6z konusu teknolojik triinler gorme engelli 6grencilerin bilgiye hizli ve
kolay bir sekilde ulagmalarini saglamaktadir. Bu kapsamda MEB 2018 yili itibariyle
ogrenmede birincil olarak dokunsal ve isitsel materyallere ihtiyag duyan gérme engelli
ogrencilere Braille okuma ve not alma cihazini dagitmaya baslamistir. Bu nedenler, s6z
konusu teknolojik {iirlinlerin kullanilmasma yonelik gérme engelli 6grencilerle calisma

yapilmasini zorunlu hale getirmistir.

Tiirkiye’de goérme engelli bireylere eszamanli ipucu yontemi ile teknoloji kullaniminin
ogretildigi herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir. Ancak gérme yetersizligi olan bireylere
eszamanli ipucu yonteminin otobiise binme becerisinde (Cakmak 2011), bagimsiz hareket
becerilerinin §gretiminde (Cotuk 2013) ve giinliik yasam becerilerinin 6gretiminde (Okyar,

2017) kullanildig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de gérme engelli 6grencilere eszamanli ipucu

10



yontemi ile teknolojik becerilerin 6gretimine yonelik bir c¢alisma olmamasi nedeniyle

yapilan bu arastirmanin alan yazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin  sonuglari, gorme engelli Ogrencilere teknolojik  becerilerin
kazandirilmasinda eszamanli ipucu yonteminin etkililigini ortaya ¢ikarabilir. Arastirma
kapsaminda kazandiklar1 becerilerin gorme engelli 6grencilerin akademik basarisina
katkida bulunacagi, ogrencilerin daha ¢ok bilgiye daha kisa siirede ulasmalarini
saglayacagl diislinlilmektedir. Bu aragtirmada elde edilen bulgularin, gérme engelli
bireylere teknolojik becerilerin kazandirilmasinin amaglandigi calismalara kaynak
olabilecegi ongoriilmektedir. Ayrica bu calismanin gorme engelli 6grencilere eszamanli
ipucu yontemi ile 6gretim yapmak isteyen arastirmacilara bilgi saglayacagi, arastirmanin
sonuglariin gérme engelli olan bireylere destekleyici teknolojilerin 6gretimine yonelik

yapilacak bagka arastirmalar i¢in zemin hazirlayabilecegi diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhihklar:

Arastirmanin bazi sinirliliklart bulunmaktadir. Bunlar; a) Bu aragtirma ¢alismaya katilan ti¢
gorme engelli 6grenciyle, b) Braille okuma ve not alma cihazimi kullanma becerisinin

ogretimi ile sinirhidir.

1.5. Tanimlar
Asagida arastirmada siklikla gegen ifadelerin tanimlar1 yer almaktadir.

Total gérme engelli 6grenci (kér): Ogrenimlerini gérme engelliler okullar, dzel egitim
smiflar1 veya kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin yapildig1 egitim ortamlarinda
stirdiiren, gorme yetersizliginden ¢ok agir diizeyde etkilenen ve 6grenmede birincil olarak
Braille yazi sistemi gibi dokunsal, konusan kitap gibi isitsel materyallere ihtiya¢ duyan

ogrencidir (Demir ve Sen, 2009).
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Destekleyici teknoloji: Yetersizlikten etkilenen bireylerin islevsel becerilerini ortaya
¢ikarmasii ve kullanmasini saglayan araglardir (Tuncer, 2004). Destekleyici teknolojiler
engelli 6grencilerin okul hayatina daha bagimsiz olarak katilimlarin1 saglayabilir. Gorme
engelliler i¢in destekleyici teknolojiler; bilgisayar yazilim ve donanimlari, optik ve optik
olmayan yardimci araglar, elektronik yardimc: araglar olarak ii¢ kategoride ele alinabilir

(Altunay Arslantekin, 2012).

Braille okuma ve not alma cihazi: gorme engelli 6grencilerin cihazin hafizasina atilan
elektronik kitaplar1 cihazda yer alan hiicreler aracilifiyla Braille olarak okudugu, cihazdaki
tuslar1 kullanarak Braille formatta not aldig1 veya bilgisayar, tablet ve akilli telefonlarinin

ekranlarindaki bilgilere Braille olarak erisim sagladig: elektronik cihazdir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Tiirkiye’de Gorme Engelli Ogrencilerin Egitimi

Gorme engelli 68renciler, egitsel agidan total gorme engelli (kor) ve azgéren olmak iizere
iki baglikta ele alinmaktadir. Total gérme engelli (kor) ve azgéren Ogrencilerin egitsel
ihtiyaclar1 ve 6grenmede birincil olarak kullandiklar1 duyu organlar: birbirinden tamamen
farklilik gostermektedir. Total gérme engelli 6grenciler 6grenmede birincil olarak dokunma
ve isitme duyularindan yararlanmakta, egitim ortamlarinda Braille kitap, ekran okuma
yazilimi, beyaz baston vb. materyalleri kullanmaktadir. Azgéren 6grenciler ise 6grenmede
birincil olarak gérme duyularindan yararlanmakta, egitim ortamlarinda biiyiik puntolu
metin, biiylitec gibi uyarlama veya materyallere ihtiyag duymaktadir. Bu baglamda
Tiirkiye’de gorme engelli 0grencilere sunulan 6zel egitim hizmetleri ilgili mevzuatin
yaninda Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde yer alan hiikiimler dogrultusunda

yiriitiilmektedir.

Gorme engelli ilkokul dgrenciler igin farkli egitim ortamlari bulunmaktadir. Ogrenciler,
Tiirkiye’nin farkli illerinde bulunan gérme engelliler okullarinda egitimlerini giindiizli
veya yatili olarak stirdiirebilmektedir. Gorme engelli 6grenciler icin ilkokul biinyelerinde
gorme engelliler 6zel egitim smiflar1 da acilmaktadir. S6z konusu okullarda ve 6zel egitim
siiflarinda ilkogretim programi takip edilmektedir. Dersler, 6zel egitim O6gretmenleri
tarafindan okutulmaktadir. Ayrica gérme engelli ilkokul 6grencileri akranlariyla birlikte

kaynastirma yoluyla egitimlerini siirdiirme imkanina da sahiptir (MEB, 2018).
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Gorme engelli ortaokul 6grencileri Tiirkiye’nin farkli illerinde bulunan gérme engelliler
okullarinda egitimlerini glindiizlii veya yatil1 olarak siirdiirebilmektedir. Gérme engelliler
ortaokullarinda ilk6gretim programu takip edilmekte, dersler alan 6gretmenleri tarafindan
okutulmaktadir. Ilkokullarmn aksine ortaokullarda gérme engelli 6grenciler igin 6zel egitim
simifi agilmamaktadir. Ayrica gérme engelli ortaokul Ogrencileri akranlariyla birlikte

kaynastirma yoluyla egitimlerini siirdiirme imkanina da sahiptir (MEB, 2018).

Gorme engelli lise Ogrencileri akranlariyla birlikte egitimlerini kaynastirma yoluyla
stirdiirmektedir. Genel egitim miifredatini takip edemeyecek durumda olan gorme engelli
ogrenciler i¢in ise gorme engelliler meslek okullart ve meslek liseleri biinyelerinde gérme
engelliler 6zel egitim siniflar1 agilmaktadir. Gorme engelliler meslek okullarinda ve 6zel

egitim smiflarinda 6zel egitim programi uygulanmaktadir (MEB, 2018).

Gorme engelli 6grenciler, olagan gelisim gdsteren dgrenciler icin gelistirilmis programlarla
Ogrenim hayatlarini siirdiirmektedir. Ancak akademik yasantilarinda basarili olabilmeleri
ve bagimsiz bir yagsam siirebilmeleri i¢in son derece 6nemli beceriler goz ardi edilmektedir.
Gorme yetersizliginin yarattigi problemlerin {istesinden gelebilmek amaciyla, yurt disinda

gelistirilmis bir genisletilmis ¢ekirdek miifredat bulunmaktadir.

Gorme, bireylerin bilgiye erismelerinde kritik Oneme sahiptir ve gorme bozukluklari
bireylerin bilgiye erigmelerinin niteligini diistirebilmektedir. Bu nedenle gorme engelli
bireyler bilgiye erismede farkli stratejilere ihtiya¢ duymaktadir (Hodges ve Douglas,
2005). Fakat, glinlimiizde okullarda genel olarak anadili, matematigi, sosyal bilimleri ve
fen bilimlerini temele alan miifredatlar takip edilmektedir (Bishop, 2004). Ulkemizde de
benzer sekilde gorme engeli olan 6grenciler; matematik, fen bilimleri, hayat bilgisi, sosyal
bilgiler, oyun ve fiziki etkinlikler derslerinde goren akranlariyla ayni programi takip
etmektedir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 144). Bu durum goérme engelli 6grencilerin
akademik becerileri 6grenmede goren akranlariyla rekabet edebilmelerine karsin is ve
giinliik yasantilarinda biiyiik zorluklarla karsilasmalarina neden olmaktadir (Islek, 2017).

Bir bagka ifade ile genel egitim miifredatlar1 gérme engelli bireylerin ihtiyaglarin
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kargilamamakta, gorme engelli Ogrenciler kendilerine 6zgii ek Ogrenmelere ihtiyag
duymaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda Gorme engeli olmayan bireylerin gozleyerek ve
yasant1 yoluyla kazandiklar1 becerilerin, gérme engeli olan dgrencilere de kazandirilmasi
amaciyla yurtdisinda “genisletilmis ¢ekirdek miifredat” olusturulmustur (Altunay
Arslantekin, 2018, s. 144). Genisletilmis ¢ekirdek miifredat i¢inde “tamamlayici beceriler
ve erisim, sosyal etkilesim becerileri, bos zaman degerlendirme becerileri, kendini
yonetme becerileri, yonelim ve bagimsiz hareket becerileri, bagimsiz yasam becerileri,
mesleki egitim ve duyulart etkili kullanma becerileri, destekleyici teknoloji kullanma
becerileri” gibi beceriler bulunmaktadir. Bu beceriler gorme engelinin yarattigi olumsuz
kosullar1 ortadan kaldirabilmek, gérme engelli bireylerin toplumda bagimsiz bir birey

olarak yer alabilmeleri i¢in son derece 6nemli becerilerdir (Altunay Arslantekin, 2018, s.

144),

Gorme engelli bireylerin sahip olmasi gereken beceriler arasinda yer alan destekleyici
teknoloji kullanma becerisi genisletilmis ¢ekirdek miifredatta 6nemli bir yer tutmaktadir.
Destekleyici teknoloji kullanimi bilgisayar, akilli telefon veya tabletin ekran okuyucu
yoluyla kullanilmas: gibi ¢esitli teknoloji cihazlarimin kullanimini ve &gretilmesini
igermektedir (Islek, 2017). Teknolojinin ilerlemesiyle birlikte gdrme engelli bireylerin
egitim, is ve sosyal yasamlarini kolaylastiran renk tamima cihazlari, ekran okuma
yazilimlari, konusan baskiiller, navigasyon cihazlar1 gibi ¢ok sayida destekleyici teknoloji
icat edilmistir. Icat edilen bu destekleyici teknolojiler gérme engelli bireylerin egitim,
giinlik yasam ve meslek hayatlarinda bagimsiz hale gelebilmeleri i¢in yeni firsatlar
olusturmustur (Tuncer, 2004). Giiniimiizde gérme engelli bireyler ekran okuma yazilimlari,
Braille okuma ve not alma cihazlari, konusan kitaplar gibi destekleyici teknolojilerle basili
materyallere daha rahat bir sekilde erisebilir hale gelmis, Destekleyici teknolojilerin,
gorme engelli bireylerin arastirma yapmalarini, kisaca bilgiye ulagma firsatlarint artirdigi
diistiniilmektedir (Tuncer, 2004). Destekleyici teknolojiler, bir bakima gdérme engelli

bireylere ulasamadig1 bilgilere erisme imkani tanimis, gérme engelli bireyler ile gbérme
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engeli bulunmayan bireylerin bilgiye ulasma olanaklarmi esitlemistir (Islek, 2017). Bu
baglamda ilerleyen boliimde gérme engelli 6grencilerin okuma ve not almada kullandiklari

arag- geregler ve destekleyici teknolojilere yer verilmistir.

2.2. Gorme Engelli Ogrenciler icin Ara¢ Gerecler ve Destekleyici Teknoloji

Total gorme engelli bireyler dokunsal veya isitsel materyaller aracilifiyla okuryazar
olabilmektedir. Glinimiizde okuma ve not almaya yonelik gérme engelli bireylerin
hizmetine sunulmus bir¢ok egitim materyali bulunmaktadir. Gérme engelli bireyler s6z
konusu materyalleri ayr1 ayr1 kullanmakta veya Ogrenme stillerine uygun sekilde
kendilerine 6zgii kombinasyonlar yapmaktadir. Bu béliimde total gérme engelli bireylerin
okuma ve not alma alaninda ge¢misten giinlimiize kullandig1 geleneksel ve teknolojik

yontemlere ve arag gereclere yer verilecektir.

2.2.1. Dokunsal Yontemler ve Materyaller

2.2.1.1. Braille Yazi Sistemi

Gorme engelli bireyler yazilar1 dokunsal olarak okuyabilmek i¢in Braille yazi sisteminden
yararlanmaktadir. S6z konusu yaz1 sistemi Fransiz Louis Braille tarafindan 1800’11 yillarda
icat edilmistir. Braille yaz1 gorme engelliler i¢in gelistirilmis evrensel bir yazi sistemi olma
ozelligi tasimaktadir. Braille yaz1 sistemi, kabartilmig altt noktanmin  farkh
kombinasyonlarindan olusmaktadir. Alt1 nokta soldan saga iki ve yukaridan asagiya ii¢
noktanin olusturdugu bir dikddrtgen bigcimindedir. Karakterleri betimlemede kolaylik
saglamak amaciyla kabartilmis noktalar soldan asagiya dogru 1., 2., 3. nokta ve sagdan
asagiya dogru 4., 5., 6. nokta olarak isimlendirilmektedir. Alt1 noktadan 63 degisik karakter
olusturmak miimkiindiir. Braille yazi sisteminde; harf, say1 ve sembollerin bazilar1 tek bir

noktanin, bazilar1 iki, bazilar1 ¢, bazilar1 dort, bazilar1 bes, bazilar1 da alti noktanin
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kabartilmasiyla elde edilmektedir. Tiirk¢e Braille yazi sisteminde 1. noktanin, yani soldan
1. noktanin kabartilmis olmasi “a” harfine, 1. ve 2. noktalarin kabartilmis olmasi “b”
harfine, 1. ve 4. noktalar “c” harfine, 1., 4. ve 5. noktalar “d” harfine karsilik gelir. Benzer
sekilde miizik, fen ve matematiksel terimlerinin Braille karsiligi da bulunmaktadir.
Kisacas1 gérme engelli bireyler edebiyattan sanata, miizikten spora tiim metinlere Braille

yaz1 sistemi araciligiyla erisim saglayabilmektedir (MEB, 2013, s. 17).

2.2.1.2. Braille Yaz1 Tableti ve Kalemi

Tablet-kalem Braille not almak i¢in kullanilan en eski yontemdir. Tablet birbirine mentese
ile tutturulan iki plakadan olugsmaktadir. Not almak icin ise tabletin arasina kabartma yazi
kartonu yerlestirilerek iki plaka {ist iiste kapatilir ve Civi benzeri kalemle karton delinerek
kabartma harfler olusturulur. Not alma sirasinda harfler kdgidin alt yiiziine cikar. Bu
nedenle tablet ile not alinirken sagdan sola yazilir, alinan notlar ise soldan saga okunur. Bu
yontem ile not almak yiiksek kas giicli gerektirmektedir. Tablet ile alinan notlarin
diizeltilmesi miimkiin olmamaktadir. Braille yazi sisteminde kullanilan kagitlar, 180 g
bristol, 200 g bristol vb. biiylikliigiinde kagitlardir. Belirtilen kalinliktan daha hafif kagit
kullanilmas1 okuma sirasinda kabartmanin ¢ok kolay silinmesine ve yazma esnasinda
kagidin delinmesine neden olmaktadir. Bu kalinliktan daha kalin kagit kullanilmasi halinde

ise noktalarin kabartilmasinda gii¢liikkler yagsanmaktadir (MEB, 2013, s. 23).
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Sekil 1. Braille yazi tableti ve kalemi

2.2.1.3. Braille Kitaplar ve Yazicilar

Elektronik ortamdaki belgeler bilgisayarlara yiiklenen Braille c¢evirici programlar
vasitasiyla bilgisayar ortaminda Braille formatina c¢evrilmekte ve elektronik metinlerin
Braille yazici kullanilarak kabartma ¢iktilari alinmaktadir. Ayrica ¢iktisi alinacak belgenin
kisaltmali m1 kisaltmasiz mi, tek yiiz veya arkali 6nlii seklinde mi ve girintilerinin nasil

olacagi belirlenmektedir.

Bir Braille yazici, Braille’yi kdgida yazdirmasiyla miirekkep yazicisina benzer. S6z konusu
yazicilarin giiniimiizde farkli tipleri iiretilmektedir. Baz1 Braille yazicilar kisisel kullanim

icin uygunken bazi yazicilar ise matbaa kullanimi i¢in tiretilmistir.

Tirkiye’de ders kitaplarinin kabartma halleri matbaa tipi Braille yazicilarin bulundugu
merkezde basilmakta ve gorme engelli 6grencilerin okullarina gonderilmektedir. Ayrica

Tirkiye’deki tiim gérme engelliler okullarinda kiigiik tip Braille yazicilar yer almaktadir.
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Ogretmenler bu yazicilar aracihiiyla ders notlarmin ciktilarmi alarak gérme engelli

ogrencilere dagitmaktadir.

Sekil 2. Braille Kitap

Sekil 3. Braille yazici
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2.2.1.4. Braille Daktilolar

Braille daktilolarin farkli tipleri bulunmakla birlikte genel olarak daktilo iizerinde satir
atlama (bir alt satira gegme) tusu, bir hiicre geri alma tusu, kelimeler aras1 bosluk verme
(space) tusu ve kagit ¢evirme (saryo) yer almaktadir. Braille daktilo ile not almak icin
oncelikle bir karton daktiloya yerlestirilir ve daha sonra daktilodaki tuslar kullanilarak
harflerin kartona kabartilmasi saglanir. Harfleri olusturan noktalara gére ayni anda farkli
sayida tusa basmak gereckmektedir. Braille daktilolar1 taginmasi zordur. Ayrica Braille

daktilolar not alma esnasinda ses ¢ikarmaktadir (MEB, 2013, s. 23).

Sekil 4. Braille daktilo

2.2.1.5. Braille Okuma ve Not Alma Cihazlar:

Braille okuma ve not alma cihazlar1 Braille noktalarin cihaz yiizeyinde kabartildigi
elektronik cihazlardir. Bu cihazlara Braille ekran da denilmektedir. Braille okuma ve not

alma cihazlar1 ¢aligma gereksinimlerine gore en basit haliyle iki grupta ele alinabilir.
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Braille okuma ve not alma cihazlarinin ilk grubunu g¢alismak igin bilgisayar, tablet veya
akilli telefon gibi farkli bir cihaza gereksinim duyan Braille ekranlar olusturmaktadir. Bu
tiir Braille ekranlar bilgisayar, tablet veya akilli telefonlara kablolu veya kablosuz

yontemlerle baglanabilmektedir.

Ayrica baglanilan cihazda Braille ekrami kullanabilmek ic¢in Braille destegi bulunan
herhangi bir ekran okuma yazilimmin olmasi zorunlulugu vardir. S6z konusu Braille

ekranlar1 bir nevi baglanilan cihazlarin ekranlar1 olarak diistinmek miimkiindiir.

Gorme engelli kullanicilar baglanilan cihazlarin ekraninda yer alan yazilar1 Braille ekranlar
aracilifiyla kabartma olarak takip edebilmekte ve Braille ekranlarda yer alan tuslar
yardimiyla baglanilan cihazlar1 yonetebilmektedir. Kisacas1t bu yontemle gérme engelli
bireylerin elektronik ortamda yer alan dergi, makale, haber, kitap vb. metinleri Braille

olarak okumasi mimkiin olmaktadir.

Braille okuma ve not alma cihazlariin ikinci grubunda ise ¢aligmak icin farkli bir cihaza
ihtiyag duymayan bagimsiz Braille ekranlar yer almaktadir. Gorme engelli bireyler s6z
konusu cihazlarin hafizalarina atilan elektronik Kkitaplar1 cihazlarda yer alan tuslar
yardimiyla Braille olarak okuma imkanina sahip olmakta, cihaz iizerinde hizli ve rahat bir
sekilde kendi notlarini olusturmakta, olusturduklart notlarmmi diizenleyebilmekte ve
bilgisayar ortamina aktarabilmektedir. Bahsi gegen Braille ekranlarin hafizalari cihazdan
cihaza farklilik gostermekle birlikte cok sayida elektronik kitap ayni anda cihazlara

yiiklenebilmekte, neredeyse cihaza sinirsiz not girisi yapilabilmektedir.

Braille okuma ve not alma cihazlar1 farkli biiyiiklikte olmakla birlikte tasinabilir
niteliktedir. Bu cihazlar1 herhangi bir gorme engelli birey rahatca yaninda tasiyabilmekte,
derste, katildigi toplantida bu cihazlarla hizli bir sekilde not alabilmektedir. Ayrica bu
cihazlar birinci grupta yer alan Braille ekranlar gibi bilgisayar, tablet veya akilli telefonlara
kablolu veya kablosuz olarak baglanabilmekte, birinci grupta yer alan cihazlar gibi

baglandiklari cihazlarin ekrani olarak da kullanilabilmektedir (MEB, 2013, s. 28).
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Sekil 5. Braille okuma ve not alma cihazi

2.2.3. Isitsel Yontem ve Materyaller

2.2.3.1. Ekran Okuma Yazilimlar

Ekran okuma yazilimlar bilgisayar, tablet ve akilli telefonlarda yerlesik olarak bulunmakta
veya farkli bir ekran okuma yazilimi ilgili cihazlara sonradan yiiklenebilmektedir. S6z
konusu yazilimlar bilgisayar, tablet veya akilli telefonlarin ekranindaki bilgileri sese
doniistiirmekte ve gelistirilen klavye komutlari ile gorme engelli bireylerin ilgili cihazlar
erisilebilir sekilde kullanmalarin1 saglamaktadir. Gorme engelli bireyler ekran okuma
yazilimlariin konusma hizimi istedikleri gibi ayarlama, farkli tus kombinasyonlarini
kullanarak ekranda yer alan bilgileri harf harf, kelime kelime, climle ciimle, vb. sekillerde

seslendirme imkanina da sahip olmaktadir.

Ekran okuma yazilimlarinin gelistirilmesiyle birlikte goérme engelli bireyler elektronik
ortamdaki haber, dergi, makale, kitap vb. igerikleri okuma, internet sitelerinde dolagma,
bankacilik islemlerini yapma, office programlarini kullanma, web sitesi tasarlama, mail

atma, not alma gibi bir¢ok isleme erisme olanagina kavusmustur (MEB, 2013, s. 28).
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Glinlimiizde farkli igletim sistemleri i¢in bircok ekran okuma yazilimlart bulunmaktadir.
Asagida gorme engelli bireylerin en sik tercih ettigi ekran okuma yazimlarina yer

verilmistir.

kocun yanina y
dilerine bir zarari ¢
olacaklar ki, baba #

Sekil 6. Kitap okuma cihazi

2.2.3.1.1. Jaws

Jaws: Windows isletim sisteminin yiiklii oldugu bilgisayarlarda ¢alisan gérme engellilerin
en sik tercih ettigi iicretli bir ekran okuma yazilimidir. Yazilim Freedom Scientific sirketi
tarafindan gelistirilmekte olup yazilimin her yil bir ana siirimii ¢ikarilmaktadir. Jaws
yazilimi ile gérme engelliler Windows isletim sistemi yiiklii cihazlarini etkin bir sekilde
kullanabilmektedir. E-postalar1 yonetme, Office programlarini kullanma, sunu hazirlama,
internette dolasma, basili metinleri tarayarak erisilebilir hale getirme, farkli formatlardaki
dosyalar1 oynatma Jaws yazilimi ile yapilabilen islemlerin sadece bazilaridir. Ayrica Jaws
yaziliminda Braille destegi de bulunmaktadir. Braille destegi ekranda yer alan bilgilerin
baglanilan Braille ekranlara gonderilmesini ve Braille ekranlarda yer alan tuslar yardimiyla

baglanilan cihazlarin yonetilmesini saglamaktadir. Kisacasi ¢aligmak i¢in farkli bir cihaza
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gereksinim duyan Braille ekranlarin kullanilabilmesi ig¢in baglanilan cihazlarda ekran

okuyucu bir yazilimin olmasi1 gerekmektedir (“Freedom scientific”, 2019).

2.2.3.1.2. NVDA

NVDA: NVDA da Jaws yazilimi gibi Windows isletim sisteminin yikli oldugu
bilgisayarlarda ¢aligmaktadir. NVDA yaziliminin Jaws yazilimindan en 6nemli farki ise
ticretsiz olmasidir. NVDA’nin {icretsiz olmasi diisiik gelirli gorme engelli kullanicilar igin
onemli bir firsat olusturmaktadir. Ayrica NVDA agik kaynakli bir programdir. Bdylece tiim
yazilimcilar NVDA'y1 gelistirme imkanina sahiptir. Tipki Jaws yaziliminda oldugu gibi
NVDA yiiklii bilgisayarlara gérme engelli kullanicilar rahatlikla erisim saglayabilmektedir.
Benzer sekilde e-postalari yonetme, Office programlarini kullanma, sunu hazirlama,
internette dolasma, basili metinleri tarayarak erigilebilir hale getirme, farkli formatlardaki
dosyalar1 oynatma NVDA yazilimi ile yapilabilen islemlerin sadece bazilaridir. NVDA

yaziliminda Braille destegi de bulunmaktadir (“Nvaccess”, 2019).

2.2.3.1.3. VoiceOver

Voice Over: Voice Over yazilimi Apple sirketinin Urettigi bilgisayar, tablet, akilli telefon
gibi bir¢ok cihazda yerlesik olarak bulunmaktadir. Bir bagka degisle gérme engelli
kullanicilarin Apple {irlinlerini kullanabilmesi i¢in Windows igletim sisteminin yuklii
oldugu cihazlarda oldugu gibi ekstra bir licret ddemesine veya farkli bir uygulama
yiiklemesine gerek duyulmamaktadir. Gérme engelli kullanici Apple liriinii alir almaz
Voice Over uygulamasi aktif hale getirerek tiim kullanicilar gibi cihazi erisilebilir bir

sekilde kullanma imkanina kavugmaktadir.

Apple triinlerinde yerlesik olarak bulunan Voice Over yazilimi not tutma, bankacilik
islemlerini gerceklestirme, sosyal medyada etkilesimde bulunma, internette dolagma, e-
posta gonderip alma, not tutma, hesap yapma, mesaj alip génderme gibi gérme engeli

bulunmayan insanlarin yaptig1 iglemlerin yaninda gérme engelli kullanicilara pek cok
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alanda erisilebilir ¢dziimler sunmaktadir. Ornegin; gdrme engelli bireyler kitap
uygulamalariyla elektronik kitaplar1 okuyabilmekte, navigasyon uygulamalari ile trafikte
rahatca hareket edebilmekte, renk tanima uygulamalar1 ile cihazin kamerasina tuttugu
nesnelerin renklerini 6grenebilmekte, 151k algilama uygulamalar ile 1s1k algisi olmayan
gérme engelli birey bulundugu ortamda 1sik olup olmadigini anlayabilmekte ve metin
tanima uygulamalari ile kameraya tuttugu veya resim olarak gelen belgelerdeki yazilari

okuyabilmektedir.

Voice Over Braille ekranlar1 da desteklemektedir. Ayrica tablet ve akilli telefonlarda Braille
yazma modu da bulunmaktadir. Braille yazma modu ile gérme engelli bireyler tablet ve
akilli telefonlarin ekranim1 Braille daktilo gibi kullanabilmekte, parmaklar1 ile ekrana

dokunarak hizl bir sekilde yazi1 yazabilmektedir (“Apple”, 2019).

2.2.3.1.4. Google TalkBack

TalkBack Google tarafindan Android igletim sistemi icin tasarlanmis {icretsiz bir ekran
okuma yazilimi olup Android isletim sistemi yiiklii cihazlarda yerlesik olarak
bulunmaktadir. Cihazdan cihaza TalkBack’in erisilebilirlik diizeyinde degisiklikler
olmaktadir. Yani bir cihazda TalkBack gérme engelli kullanicilar i¢in sorunsuz ¢aligirken
bagka bir model akilli telefonda gorme engelli kullanicilar erisilebilirlik sikintis
cekebilmektedir. Bu durumun sebebi ise Android isletim sisteminin agik kodlu olmasi,
gelistiricilerin istedikleri degisiklikleri yapabilmesi ve yapilan degisikliklerde herhangi bir
erisilebilirlik kriterinin olmamasidir. Ozetle TalkBack Voice Over kadar gelismis
olmamakla birlikte her gecen giin TalkBack’in erisilebilir olmasia yonelik calismalar

yapilmaktadir (“Google TalkBack”, 2019).
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2.2.3.1.5. Konusan Kitaplar

Konusan kitap, bir kitabin yiiksek sesle okunarak ses kaydinin yapilmasiyla olusan
kitaplardir. Konusan kitaplar1 gérme engelli bireyler kasetgalar, bilgisayar, tablet, akilli
telefon, ses oynatma cihazi gibi farkli araclarla dinleyebilmektedir. Braille formatta
hazirlanan kitaplara erisimin smirli olmasi ve konusan kitaplarin hazirlanmasinin ve
dinlenmesinin daha pratik olmasi nedeniyle giiniimiizde pek ¢ok gorme engelli birey

konusan kitaplar1 tercih etmektedir.

Tirkiye’de farkli kiitiiphane, dernek ve iniversitelerin konusan kitaplik boliimleri
bulunmaktadir. Bu bdliimlerde goniillii okuyucularin seslendirdigi kitaplar ¢ogaltilarak
saglik raporlariyla kiitiiphaneye iiye olan gérme engelli bireylerin adreslerine posta yoluyla
gonderilmektedir. Ayrica s6z konusu kiitiiphanelerin internet siteleri de bulunmaktadir.
Gorme engelli bireyler bu sitelere saglik raporlariyla {iye olabilmekte ve daha sonra
kullanict ad1 ve sifrelerini sisteme girerek diledikleri konusan kitaplar1 sistem {izerinde
dinleyebilmekte veya bilgisayar, tablet veya akilli telefonlarina indirebilmektedir. Mili
Kiitiiphane Konusan Kitaplik, Bogazi¢i Universitesi Gorme Engelliler Teknoloji ve Egitim
Laboratuvart GETEM) ve Tirkiye Gorme Engelliler Kitapligi Tirkiye’de en genis

konusan kitap arsivlerine sahip kiitliphanelerdir.

2.2.3.1.6. Ses Kayit Cihazlar

Gorme engelli bireyler farkli tiplerde iiretilen ses kayit cihazlarini kullanarak kisisel
notlarini, ders kayitlarini, aligveris listelerini kayit altina alarak s6z konusu cihazlardan
yararlanmaktadir. Ses kayit cihazlarinin farkli birgok modeli bulunmaktadir. Baz1 ses kayit
cihazlar gérme engelli bireyler i¢in tasarlanirken bazi ses kayit cihazlar genel kullanim
icin iretilmistir. Fakat gorme engelli bireyler genel kullanim icin iretilmis ses kayit
cihazlarmi da kullanabilmektedir. Ayrica gérme engelli bireyler bilgisayar, tablet ve akilh

telefonlarin ses kayit etme 6zelliginden de siklik¢a yararlanmaktadir.
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2.2.3.1.7. Kitap Okuma Cihazlar

Kitap okuma cihazlarini iki tiirii vardir. Birinci tiir kitap okuma cihazlar1 kamerasina
tutulan belgeleri tarayarak istenilen yazili metinleri aninda sese ¢evirme Ozelligi
tasimaktadir. Bu cihazlarin tasinabilir ve masaiistii tipleri bulunmaktadir. Ayrica gérme
engelli bireyler cihazin sese cevirdigi metinleri bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi

ortamlara yiikleyerek ilgili kayitlardan ilerleyen donemlerde de yararlanabilmektedir.

Ikinci tiir kitap okuma cihazlar1 akilli telefon boyutundadir. Bu cihazlar hafizasina atilan
elektronik kitaplar1 sese ¢evirme 6zelligi tasimaktadir. Cihazda yer alan tuslar araciligiyla
gorme engelli bireyler belgeler arasinda dolasabilmekte, ses hizin1 ayarlayabilmektedir.

Ayrica bu cihazlarda ses kayit etme 6zelligi de bulunmaktadir.

2.3. Teknoloji Kullanimu ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Gorme yetersizligi olan kisiler iki biiyiik problemle karsilagmaktadir, bunlardan birisi
okuma materyallerine erisim, digeri ise yonelim ve bagimsiz hareket (Cook ve Hussey,
2002). Ulkemizde ve yurtdisinda gérme engelli bireylerin destekleyici teknoloji kullanma
diizeyleri, destekleyici teknolojilerin gérme engelli bireylerin egitim, is ve giinliik
yasantisina etkisi iizerine yapilan ¢alismalar incelenmistir. Ulkemizde gérme engelli
ogrencilerde destekleyici teknolojilere yonelik simirli sayida aragtirma oldugu
belirlenmistir. Bu boélimde destekleyici teknolojilerle ilgili arastirma Ozetlerine yer

verilmistir.

Ogretmenlerin destekleyici teknolojileri kullanma diizeylerine iliskin ¢esitli caligmalar
yapilmistir. Ozdamar (2016), Ankara ve Eskisehir illerindeki dzel egitim siniflarinda ve
0zel egitim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin smiflarinda kullandiklar1 yardimer
teknolojilere iliskin goriislerini arastirmistir. Arastirmada 414 6zel egitim 6gretmeni yer
almis, betimsel tarama modeli kullanilmis ve veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen Yardimci Teknoloji Kullanim Anketi uygulanmistir. Arastirma

sonuglari; Ogretmenlerin  biiyiikk g¢ogunlugunun yardimci teknolojileri kullanmada
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kendilerini yeterli hissetmediklerini ve 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklari ve kullanigh
bulduklar1 cihazlarin akilli telefon, tablet, akilli tahta ve diziistii bilgisayar oldugunu

gostermistir.

Bir diger ¢alismada Alves, Monteiro, Rabello, Gasparetto ve Carvalho (2009), Brezilya'da
gorme engellilerle calisan Ogretmenlerin destekleyici teknolojiyi kullanma diizeylerini
aragtirmigtir. Caligmaya 134 Ogretmen katilmistir. Arastirma sonucunda; destekleyici
teknolojinin gorme engelli Ggrencilerin  akademik yasantilar1 igin onemli oldugu,
ogretmenlerin destekleyici teknoloji 6gretimi konusunda danismanlara ihtiyag duydugunu

gostermistir.

Kelly (2009) ise, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki gorme engelli olan 6grencilerin
destekleyici teknoloji kullanimini arastirmistir. Arastirma sonuglari, ABD'de egitim goren
gorme engelli Ogrencilerin destekleyici teknolojiyi kullanmada siirhiliklart oldugunu

gostermistir.

Bilgisayar kullanimina ydnelik yapilan bir ¢calismada ise, Kamei-Hannan (2008), gérme
engelli Ogrencilerin ¢oktan seg¢meli test sorularina erigim diizeylerini aragtirmistir.
Arastirmada azgoren ve total gorme engelli 6grenciler yer almistir. Arastirmada yer alan
tim Ogrenciler icin ¢oktan se¢meli sorular hazirlanmis ve s6z konusu sorulara az goren
ogrenciler biiylitme programi, total gorme engelli 6grenciler Braille ekran yardimiyla
erigsmistir. Arastirma sonuclar1 bilyiitiilmiis ekran kullanan azgdren 0grencilerin, biiyiitme
kullanmayan veya diisiik biiylitme kullananlara gore testi daha uzun siirede bitirdigini
gostermistir. Ayrica arastirma sonuclart Braille ekran kullanan gérme engelli 6grencilerin
alt1 cizili, sekil, grafik iceren sorulara erisemedigini bu nedenle hazirlanacak igeriklerde

Braille ekranlar i¢in bir takim ¢alismalarin yapilmasi gerekliligini gostermistir.

Ulkemizde goérme engelli Ogrencilerde bilgisayar destekli yapilan bir calismaya
ulagilmistir. Kamali-Arslantag (2017) tarafindan yapilan arastirma, bilgisayar destekli
programlarla gérme engelli 6grencilerin bilgiye erisim saglayip, akranlariyla esit sartlara

kavustugunda basarili olabileceklerini gostermesi agisindan son derece dnemlidir. Kamali-
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Arslantas (2017), yaptig1 calisma kapsaminda sekizinci sinif gérme engelli 6grencilere
yonelik web tabanli Ingilizce kelime alistirma programi tasarlamis, gelistirmis ve soz
konusu programin egitsel agidan etkililigini test etmistir. Calisma sonucunda, 6grencilerin
Ingilizce kelime basar1 testlerinde onemli diizeyde gelismeler kaydettigi ve calisma

sonrasinda da bu basarilarini siirdiirdiikleri izlenmistir.

Yapilan ¢aligsmalar, gérme engelli kisilerin gilinliik hayatlarin1 devam ettirmeleri, isttihdam
edilmeleri, bagimsiz hareket edebilmeleri ve bilgiye erismeleri agisindan destekleyici
teknolojilerin 6nemini gdstermektedir. Soderstrom ve Ytterhus (2010) tarafindan yapilan
caligmada, gorme engelli gencglerin giinliik yasantilarinda bilgi ve iletisim teknolojisinden
yararlanma diizeyleri arastirilmigtir. Calisma nitel olarak tasarlanmis ve aragtirmada 11
gorme engelli katilimer yer almistir. Arastirma sonucunda az géren genclerin akranlariyla
iletisim kurmak i¢in bilgi ve iletisim teknolojisinden sinirli, total gérme engelli bireylerin

ise yiiksek diizeyde yararlandiklar1 goriilmiistiir.

Gorme engelli kisilerin bilgisayar kullanma yeterlilikleri ile isttihdam edilme diizeyleri
arasindaki iligkiyi arastiran bir ¢alisma Zhou, Parker, Smith ve Griffen-Shirley (2011)
tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada 200 gorme engelli 6grenci ile 190 mezun
gorme engelli birey yer almistir. Arastirma sonugclari; bilgisayar kullanma becerisi ile
gorme engelli bireylerin bir iste istihdam edilmesi arasinda yiiksek diizeyde iliski
oldugunu, bilgisayar kullananlarin kullanmay1 bilmeyenler veya daha az diizeyde bilenlere

oranla daha yiiksek ticretler kazandigini gostermistir.

Gorme yetersizliginin yarattigi smurliliklardan birisi yonelim ve bagimsiz hareket
siirliligidir. Yonelim becerilerini gelistirmek i¢in teknolojiden yararlanilan calismalar da
yapilmaktadir. Lahav ve Mioduser (2000), tarafindan yapilan ¢alismada, sanal ortamin
gorme engelli bireylerin tanimadigi mekanlarin biligsel haritasini olusturmasina etkisi
arastirilmistir. Arastirma sonucunda gorme engelli bireylerin mekanlarda bagimsiz olarak

hareket ettikleri izlenmistir.
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Benzer baska bir ¢alismada Schloerb, Lahav, Desloge ve Srinivasan (2010), tarafindan
yapilan ¢alismada gérme engelli bireylerin yonelim ve bagimsiz hareket egitimi igin
gelistirilen sanal ortamin etkililigini arastirmistir. Arastirma sonuglari, gelistirilen sanal
ortamin gérme engelli bireylere yonelim ve bagimsiz hareket becerilerini kazandirmada

etkili oldugunu gostermistir.

Maidenbaum, Levy-Tzedek, Chebat ve Amedi (2013), calismada gelistirilen mobil
yazilimimn goérme engelli bireylerin metrolarda bagimsiz olarak seyahat etmesine etkisini
aragtirmistir. Arastirma gelistirilen mobil yazilimin gérme engelli bireylerin bagimsiz

olarak metrolarda hareket etmesine katki sagladigini gostermistir.

Lahav, Schloerb ve Srinivasan (2015) olusturulan sanal ortamin gérme engelli bireylerin
tanidik ve tamimadik ortamlarda yonelim ve bagimsiz hareket etme becerisine etkisini
aragtirmistir. Arastirmada yirmi gérme engelli birey yer almistir. Arastirma sonuglari,
olusturulan sanal ortamin gérme engelli bireylere yonelim ve bagimsiz hareket becerilerini

kazandirmada etkili oldugunu gdstermistir.

Karmidi (2017) tarafindan yapilan calismada ise, akilli telefonlarin gorme engelli
bireylerin bagimsiz hareket etme ve dijital ortamda bilgiye erisme diizeylerine etkisi
arastirilmistir. Arastirmada {ic az goren alt1 total gérme engelli katilimer yer almstir.
Arastirma sonuclari, akilli telefonlarin gorme engelli bireylerin bagimsiz hareket
etmelerine ve dijital ortamda bilgiye erigmelerine olumlu katkida bulundugunu

gostermistir.

Ozel gereksinimli olan dgrenciler igin bilgi ve iletisim teknolojilerini (BIT) de kapsayan
destekleyici teknolojilerin kullanimi, onlarin akranlariyla esit 6grenme ve bilgiye erisme
firsatin1 saglamasi bakimindan ¢ok dnemlidir (Ozbay, Ozmen, Tuncer ve Altunay, 2007).
Bir bakima, gérme engelli bireylerin akademik yasantilarinda, giinliik islerinde ve meslek
hayatlarinda bagimsizliga ulagmalar1 destekleyici teknolojileri kullanmay1 6grenmeleriyle
dogru orantilidir. Bu baglamda, 6zel egitim alaninda bilimsel dayanaklar1 olan ve yaygin

olarak beceri Ogretiminde kullanilan 6gretim yontemleri arasinda en sik kullanilan
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yontemlerden birisi yanligsiz 6gretim yontemidir. Calismanin bu boliimiinde 6ncelikle

yanligsiz 6gretim daha sonra da eszamanli ipucuyla 6gretim yontemi agiklanmistur.

2.4. Yanhssiz Ogretim Yontemleri

Yetersizligi olan bireylerle yapilan 6gretimlerde her bireyin farkli gereksinimleri oldugu
kabul edilerek cesitli 6gretim yontemlerinden ve farkli duyulara hitap eden materyallerden
yararlanilmalidir (Okyar ve Cakmak, 2019). Giiniimiizde 6zel egitim alaninda yaygin
olarak kullanilan dogrudan Ogretim, yapilandirmaci yaklasim, agik anlatim ve
basamaklandirilmis yontem gibi kanit temelli gesitli 6gretim yontemleri bulunmaktadir
(Ozak, 2008). Ayrica arastirmalar sonucu gegerliligi ve etkililigi ispat edilen kanit temelli

uygulamalar arasinda yanligsiz 6gretim yontemleri de bulunmaktadir (Kurt, 2012).

Yanligsiz 6gretim, geleneksel 0gretim yontemlerinin kullanildigi uygulamalar sirasinda
hata diizeyinin artti§i ve bu durumun ogrencilerin 0grenmesine olumsuz etki ettigi
varsayimindan  yola  c¢ikarak, Ogrencilerin  0grenmelerinin  dgretim  sirasinda
gerceklestirdikleri olumlu yanit ve alistirmalardan kaynaklandigr disiiniilerek ortaya
cikmistir (Tekin ve Kircaali Iftar, 2004). Yanlissiz 6gretim, uyaran veya hedef davranisla
ilgili ara¢ gereclerin programlanarak sunulmasidir. Yanligsiz 6gretim ile bireyin calisilan
davraniga iligkin dogru tepkide bulunmasi ve uyaran kontroliiniin saglanmasi
amaclanmaktadir (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001). Yanligsiz 6gretim ydntemlerinin, giysi
giyme, sozclik okuma-yazma, bagimsiz yemek yeme gibi ¢ok sayida beceride etkili ve

verimli oldugu belirlenmistir (Altunay Arslantekin, 2018, s. 142).

Wolery ve Gast’a (1984) gore yanlissiz 6gretim; (a) “Yeni davraniglarin edinim asamasinda
ogretilmesi i¢in yanligsiz Ogretim yontemleri planlanmistir”, (b) “Yanlissiz 6gretim
yontemlerinin etkili olabilmesi bireyin 0Ozelliklerine uygun hedef davraniglarin
belirlenmesine baglidir”, (¢) “Yanligsiz 6gretim yontemleri kullanilirken 6grenen igin etkili
pekistireglerin belirlenmesi ve s6z konusu pekistireclerin planli bigimde sunulmasi

gerekmektedir”, (d) “Yanligsiz 6gretim yontemlerinin kullanilmasi sirasinda geleneksel
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yontemlere kiyasla daha az hatanin gergeklesecegi Ongoriilmektedir”, (e) “Yanlissiz
Ogretim yontemlerinin sistematik bir bi¢imde sunulmasi gerekmektedir” ve (d) “Yanlissiz
ogretim yontemleri etkili ve verimli 6gretim yontemleri olmakla birlikte bazi yanlissiz
Ogretim yontemleri digerlerine oranla daha etkili ve verimlidir.” varsayimlarina

dayanmaktadir (aktaran: Tekin ve Kircaali iftar, 2001, s. 132).

Yanligsiz 6gretim yontemleri, bireyin dgretim sirasinda hata yapmasini dnlemeyi amaclar.
Fakat s6z konusu yontem Ogretim sirasinda gergeklesen hatayr tamamen kaldiramamakla
birlikte geleneksel yontemlere kiyasla yanligsiz 6gretim yontemlerinde 6gretim sirasinda

gerceklesen hata oran1 oldukea diisiiktiir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2004, s. 110).

Yanligsiz 6gretim yontemlerinin kullanilmasiyla; geleneksel dgretim yontemlerine yanit
vermeyen bireyler, yanligsiz 6gretim sunuldugunda 6gretimden daha fazla yararlanabilir,
yanligsiz 6gretim yontemleri etkili ve verimli yontemler oldugu i¢in yanligsiz 68retim alan
birey ve yakinlarinin yasam kalitesi artabilir, 6gretmen, cocuk, aile gibi 6gretim siirecinde
yer alan katilimeilar kisilik 6zelliklerine ve tercihlerine uygun dgretim yontemleri segme
alternatiflerine sahip olabilir ve geleneksel yontemlere kiyasla hata orani daha diisiik
oldugu i¢in 6gretim sirasinda bireyde uygun olmayan davraniglar ortaya ¢ikma olasiligi

daha diisiik olabilir (Tekin ve Kircaali Iftar, 2001 s. 134).

Yanligsiz 6gretim yontemleri tepki ipuglarinin sunuldugu 6gretim yontemleri ve uyaran
ipuclarmin  sunuldugu Ogretim yontemleri olmak {izere genel olarak iki grupta
toplanmaktadir. Uyaran ipuclarmin kullanildigi yontemlerde hedef davranisi bagslatmasi
beklenen hedef uyaranda ve ipucu saglayan uyaranda, hedef uyaranin algilanmasm
Kolaylastirmak amaciyla, sistematik uyarlamalar yapilir. S6z konusu 6gretim siirecinde
uyaran kontrolii, giderek, ipucundan hedef uyarana aktarilir ve bireyin hedef uyarana dogru
tepki vermesi Saglanir. Uyaran ipuglarinin kullanildigr 6gretim yontemleri (a) uyaram
siliklestirme, (b) uyarana sekil verme ve (c) uyarana ipucu ekleme olmak {izere tice
ayrilmaktadir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001, s. 136). Tepki ipuglarinin kullanildig

yontemlerde ise birey tepkide bulunmadan 6nce ipucu sunularak bireyin dogru tepkide
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bulunmasi saglanir ve devam eden asamada uygulamaci sundugu ipucunu siliklestirerek,
bireyin giderek yalnmizca kendisine sunulan uyarana dogru tepkide bulunmasini saglar. En
nihayetinde de uyaran kontroliiniin ipucundan beceriye gecisi saglanmis olur. Tepki
ipuglarinin sunuldugu yanlissiz 6gretim yontemleri (a) sabit bekleme siireli 6gretim, (b)
ipucunun giderek arttirilmasiyla 6gretim, (c) artan bekleme siireli 6gretim, (d) davranis
Oncesi ipucu ve sinamayla 6gretim, (e) davranig Oncesi ipucu ve siliklestirmeyle 6gretim,
(f) asamal1 yardimla 6gretim, (g) ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim ve (h) eszamanl

ipucuyla 6gretim olarak sekiz grupta toplanmaktadir (Tekin ve Kircaali-iftar, 2001, s. 135).

2.4.1. Eszamanh Ipucuyla Ogretim

Eszamanli ipucuyla 6gretim, davranig oncesi ipucu ve sinamayla dgretimin sistematik bir
uyarlamasi olup, yanligsiz 6gretim yontemleri arasinda yer almaktadir (Tekin ve Kircaali
Iftar, 2001, s. 171). Eszamanli ipucu beceri veya kavramlarin kolay ve hizli bir sekilde
kazanilmasmi saglayan sistematik bir O0gretim yontemidir. Ayrica eszamanli ipucuyla
ogretimin kullanimi kolay ve 6gretim sirasinda hata yapma olasiligl ¢ok diisiiktiir (Dere
Ciftci, 2007). Eszamanli ipucuyla 6gretim, birden fazla engeli olan, 6grenme giicliigii olan,
zihinsel, gérme ve isitme engelli 6grenciler ile otizmi olan 6grenci gibi degisik 6zel egitim

gruplaria 6gretim yapmakta etkili bir yontemdir (Tekin ve Kircaali Iftar, 2004).

Eszamanli ipucu yonteminde sifir saniye denemeleri uygulanmakta ve Ogretim
oturumlarinda sozel ipucu veya model olma gibi yalnizca tek tiir ipucu kullanilmaktadir.
Ayrica Eszamanli ipucuyla 6gretimde, (a) dogru tepkiler, (b) yanlis tepkiler ve (c) tepkide
bulunmama olmak {izere iig tiir birey tepkisi yer almaktadir (Tekin ve Kircaali Iftar, 2001,

s. 172).

Eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin etkili olabilmesi i¢in; “(a) bireye tepkide
bulunmasi igin verilecek uyarani (ana yonergeyi) belirleme, (b) kontrol edici ipucunu
belirleme, (c) eszamanli ipucuyla deneme oturumlarini planlama, (d) yoklama oturumlarinm

planlama, (e) yanit aralifi siiresini belirleme, (f) bireyin tepkilerine ne sekilde yanit
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verilecegini belirleme, (g) denemeler arasi siireyi belirleme, (h) veri kayit yontemini
belirleme ve (1) uygulama, kayit tutma ve bireyin gosterdigi performansa gore gerektiginde
degisiklikler yapma” olmak iizere dokuz basamakli bir modelden s6z edilebilir (Tekin ve

Kircaali Iftar, 2001, s. 174).

2.5. Es Zamanh Ipucu Yéntemiyle Yapilan Ilgili Arastirmalar

Ulkemizde beceri 6gretimlerinde yanlissiz 6gretim yontemleriyle yapilan arastirma sayilari
artig gostermistir. Bu bolimde, Tiirkiye’de farkli becerilerin 6gretiminde yanlissiz 6gretim
yontemlerinden eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin etkililigini inceleyen arastirmalara

yer verilmistir.

Tiirkiye’de Ozel egitim alan yazimi incelendiginde iki binli yillardan baglamak iizere
gliniimiize kadar ¢ok sayida arastirmaya ulasilmistir. Yapilan arastirmalar sonucunda, 6zel
egitim ihtiyaci olan bireylerle giinliik yasam, is ve meslek, destekleyici teknoloji kullanma
gibi farkli becerileri eszamanli ipucu yontemi ile Ogretmeyi amaglayan asagidaki

caligmalara rastlanmistur.

Tekin (1999), calismasinda, zihinsel engeli olan ¢ocuklara kardesleri araciligiyla sunulan
sabit bekleme siireli Ogretimin ve eszamanli ipucuyla Ogretimin hayvan isimlerini
ogretmedeki etkililik ve verimlilikleri karsilagtirmistir. Arastirma {i¢ katilimci ve onlarin
zihinsel engeli olan kardesleriyle yiiriitilmiis olup arastirmada Tek-denekli aragtirma
modellerinden paralel uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglari; 6greten
kardeslerin her iki Ogretim yontemini de oldukg¢a yiiksek diizeyde giivenilir olarak
kullandiklarini, eszamanl ipucuyla 6gretimin ve sabit bekleme siireli 6gretimin zihinsel
engeli olan ¢ocuklara hayvan isimlerini 6gretmede etkili oldugunu, eszamanli ipucuyla
Ogretimin sabit bekleme siireli 6gretime gore 0gretim sirasinda gerceklesen hata sayisi ve
siire agisindan daha verimli oldugunu, izleme agisindan yontemler arasinda farkin
olmadigint ve genelleme acisindan sabit bekleme siireli 0gretimde genellemenin daha

yiiksek diizeyde gergeklestigini gdstermektedir.
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Birkan (2002), calismasinda gelisim yetersizligi olan ¢ocuklara renk Ogretiminde
eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin etkililigini incelemistir. Aragtirma iki katilimcr ile
ylriitiilmiis olup arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli
davraniglar arasi c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglart eszamanli
ipucuyla yapilan 6gretimin katilimcilara hedef davranislart 6gretmede etkili oldugunu,
katilimcilarin hedef davranislart 6gretim bittikten 7, 18 ve 25 giin sonra yiiksek oranda

stirdiirdiiklerini ve farkli araglara genelleyebildiklerini ortaya ¢gikarmistir.

Yiicesoy (2002), calismasinda, zihinsel engelli ¢ocuklara fotokopi ¢ekme becerisinin
ogretiminde eszamanli ipucu iglem siireci ile yapilan dgretimin etkililigini incelemistir.
Arastirma dort Ogrenci ile yiiriitiilmiis olup arastirmada tek denekli arastirma
yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin sonucu eszamanlt ipucu islem siireci ile yapilan 6gretimin zihin engelli
cocuklara fotokopi ¢ekme becerisinin Ogretiminde etkili oldugunu ve arastirma sona

erdikten 2., 4., 5. hafta sonrada katilimeilarin 6grenilen beceriyi siirdiirdiigiinii gostermistir.

Topsakal (2004), calismasinda, zihinsel engelli bireylerle hata diizeltmesi yapilarak
gerceklestirilen oto yikama becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucu islem siireci ile
yapilan 6gretimin etkililigini incelemistir. Arastirma ii¢ erkek 6grenci ile yiiriitiilmiis olup
aragtirmada tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmigtir. Arastirma sonuglart eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin
zihinsel engelli bireylere oto yikama becerisinin 6gretiminde etkili oldugu, katilimcilarin
ogrendikleri beceriyi farkli ortam ve arag gereclere genelleyebildikleri ve aragtirma sona
erdikten 2., 4. ve 5. hafta sonrada bireylerin 6grendikleri beceriyi devam ettirdigini
gostermistir.

Ozbey (2005), ¢alismasinda, zihinsel engelli bireylere is becerilerin 6gretiminde eszamanl
ipucu islem siireci ile yapilan 6gretimin etkililigini incelemistir. Arastirma tlicii erkek, tigii
de kiz olmak tlizere toplam alt1 6grenci ile yiiriitiilmiis olup arastirmada tek denekli

arastirma yontemlerinden denekler aras1 yoklama evreli c¢oklu yoklama modeli
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kullanilmistir. Arastirma sonuglari eszamanli ipucu islem siireci ile yapilan 6gretimin
zihinsel engelli bireylere is becerilerinin 6gretiminde etkili oldugunu ve arastirma sona
erdikten ili¢ ve dort hafta sonrada bireylerin kazandiklar1 beceriyi devam ettirdiklerini

gostermistir.

Eyidogan (2005), ¢alismasinda, zihinsel engeli olan ¢ocuklara siliklestirilen resimli fis
ciimlelerini okuma-yazma becerisinin  6gretiminde hata  diizeltmesi  yapilarak
gerceklestirilen eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini incelemistir. Arastirma, 7-9
yaslar1 arasinda iki erkek Ogrenci ile yiiriitiilmiis olup arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden yoklama evreli davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirma sonuglari; hata diizeltmesi yapilarak gerceklestirilen eszamanli ipucuyla
ogretimin zihinsel engeli olan ¢ocuklara siliklestirilen resimli fis ciimlelerini okuma-yazma
becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu ve dgretim sona erdikten 3 ve 4 hafta sonra da

Ogrenilenlerin kaliciliginin korundugunu gostermistir.

Toper (2006), calismasinda, hafif diizeyde zihinsel engeli olan 6grencilere renkleri sdyleme
becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin etkililigini arastirmistir.
Arastirma yaglar1 bes ile yedi arasinda degisen ii¢ katilimer ile ylriitiilmiis olup arastirmada
tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davranmislar arasi ¢oklu yoklama
modeli kullanilmigtir. Arastirma sonuglari; eszamanli ipucuyla yapilan Ogretimin {i¢
denekten ikisinde renkleri sdyleme becerisinin 0gretiminde etkili oldugunu, {i¢ denekten
ikisinde arag-gerecgler arasi genellemenin saglandigini ve Deneklerden birinde becerinin

ogretim bittikten 5, 10 ve 15 giin sonra kaliciligin1 korudugunu goéstermistir.

Kurt (2006), calismasinda, otizmi olan ¢ocuklara zincirleme serbest zaman becerilerinin
ogretiminde sabit bekleme siireli Ogretim ile eszamanli ipucuyla Ogretimin gomiili
ogretimle sunulmasinin etkililik ve verimliliklerinin farklilasip farklilasmadigini ve bu
ogretim uygulamalarinin = gomili  6gretimle  kullanimi  konusunda  Tirkiye’deki
{iniversitelerin &zel egitim boliimlerinde gorev yapan Beceri ve Kavram Ogretimi dersini

yiirlitmiis 6gretim elemanlarinin goriislerini incelemistir. Calisma otizmi olan 6-8 yas
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araliginda dort Ogrenci ile yiiriitilmlis olup arastirmada tek-denekli arastirma
modellerinden uyarlamali doniistimlii uygulamalar kullanilmistir. Arastirma sonuglari;
gomilii 6gretimle sunulan sabit bekleme siireli Ogretimle gomiilii 6gretimle sunulan
eszamanlt ipucuyla 6gretim arasinda verimlilik degiskeni acisindan onemli bir farkin
olmadigini ve Tiirkiye’deki iiniversitelerin 6zel egitim boliimlerinde gbrev yapmakta olan
ogretim elemanlarinin sabit bekleme siireli 0gretim ve eszamanli ipucuyla &gretimin

gomiilii 6gretimle sunulmasi konusunda olumlu goriisler ifade ettiklerini gostermektedir.

Dere Ciftci (2007), ¢alismasinda, zihinsel engelli ¢ocuklara renk kavramini kazandirmada
es zamanli ipucuyla yapilan 6gretimin bireysel ve grup egitimindeki etkililigi incelemistir.
Arastirma, okuldncesi egitim programina devam eden zihinsel engelli c¢ocuklarla
yiirlitiilmiis olup aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden, denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglari; kirmizi, sari, mavi ve yesil renk
kavramini kazandirmada es zamanli ipucuyla 6gretimin bireysel ve grup egitiminde etkili
oldugunu, bireysel ve grup egitimi alan gruplarin basar1 performanslarinin esit oldugunu ve
her iki grubunda basar1 performansini, genelleme oturumlari ve her bir rengin 6gretiminin
tamamlanmasindan 1., 2. ve 3. giinde diizenlenen izleme oturumlarinda korudugunu

gostermektedir.

Altunel (2007), caligmasinda, otizmi olan 6grencilere kii¢iik grup diizenlemesi ile sunulan
eszamanli ipucuyla ogretimin “nerede” “Ne zaman” ve “ne olur” sorularina sozel olarak
cevap verme davramiglarinin 6grenilmesi lizerindeki etkililigini arastirmistir. Arastirma
yaglar1 5 ve 7 arasinda degisen ii¢ otizmi olan 6grenci ile yiiriitiilmiis olup arastirmada tek
denekli arastirma modellerinden davranislar aras1 yoklama evreli ¢coklu yoklama modeli
kullanilmigtir. Arastirma sonuglari; eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin otizmi olan
ogrencilerin sorular1 sozlii olarak cevaplama becerilerinin 6gretiminde etkili oldugunu,
ogrencilerin 0gretim tamamlandiktan 4, 7 ve 9 hafta sonra edinilen becerileri degisik
diizeylerde koruduklarint ve farkli ortamlara, farkli zamanlara ve farkli kisilere

genelleyebildiklerini gostermektedir.
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Odluyurt (2007), calismasinda, okuloncesi donemde kaynastirma ortamina yerlestirilecek
gelisimsel yetersizlik gosteren ¢ocuklara, belirlenen birinci ve ikinci Oncelikli
kaynastirmaya hazirlik becerilerinin 6gretiminde etkinlikler i¢ine gomiilen eszamanli
ipucuyla Ogretimin etkililigini arastirmistir. Arastirma iki asamali olarak planlanmis olup
arastirmanin birinci asamasinda, okuldncesi 6gretmenlerinin, anaokuluna yerlestirilen
gelisimsel yetersizlik gosteren cocuklarin sahip olmasmi bekledikleri birinci ve ikinci
derecede Oncelikli kaynastirmaya hazirlik becerilerinin neler oldugu belirlenmis,
aragtirmanin ikinci asamasinda ise belirlenen kaynastirmaya hazirlik becerilerinin
ogretiminde etkinlikler icine gdmiilen eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigi incelenmistir.
Arastirmanin ikinci boliimiinde yagslar1 36 ay ile 44 ay arasinda degisen Down Sendromlu
iic denek ile calisilmis olup arastirmada tek-denekli arastirma modellerinden yoklama
evreli coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonugclari; gelisimsel yetersizlik
gosteren ili¢ denegin de kaynastirmaya hazirlik becerilerini 6l¢iitii karsilar diizeyde
ogrendiklerini ve deneklerden ikisinin 6grendikleri kaynastirmaya hazirlik becerilerini,
yerlestirildikleri  okuloncesi kaynastirma ortaminda aragtirmanin  uygulamasinin
tamamlanmasindan sonraki yedi hafta boyunca yiriitilen izleme oturumlarinda

koruduklarini gostermistir

Ozak ve Avcioglu (2008), calismalarinda, zihinsel engeli olan ogrencilere okuma
becerilerinin 0gretiminde bilgisayar aracilifiyla sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin
etkililigini incelemistir. Arastirma 6 katilime1 ile yiiriitiilmiis olup arastirmada tek denekli
arasgtirma yontemlerinden denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin sonucu eszamanli ipucu islem siireci ile yapilan 6gretimin
zihinsel engeli olan 6grencilere okuma becerilerinin dgretiminde etkili oldugu, arastirma
sona erdikten sonra da Ogrencilerin O6grendikleri beceriyi devam ettirdikleri ve yiiksek

oranda genelleyebildikleri gozlenmistir.

Akkose (2008), calismasinda, okuldncesi donemdeki gelisimsel yetersizlik gosteren

cocuklara mutfak ara¢ isimlerinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini
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aragtirmigtir. Arastirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli davraniglar
arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglari; eszamanli ipucuyla yapilan
Ogretimin mutfak ara¢ isimlerini 0gretmede, Ogrenilen davranislarin kaliciliginin ve

genellemesinin saglanmasinda etkili oldugunu gostermistir.

Kanpolat (2008), calismasinda, otizmi olan bireylere adi sOylenen giysiye ait resmi
gosterme becerisinin Ogretiminde bilgisayar aracilifiyla sunulan eszamanli ipucuyla
ogretimin etkililigini aragtirmistir. Arastirma yaslar1 8 ile 12 arasinda degisen ve otizmi
olan {i¢ Ogrenci ile yiirlitilmis olup arastirmada tek-denekli aragtirma modellerinden,
denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglari; bilgisayar
araciligtyla sunulan eszamanli ipucuyla Ogretimin, otizmi olan bireylere adi sdylenen
giysiye ait resmi gosterme becerisinin dgretiminde etkili oldugunu, 6gretim bittikten 1, 3,
ve 4 hafta sonra 6grenilenlerin kaliciliginin korundugunu ve katilimeilarin 6gretimi yapilan

beceriyi, farkli arag¢ gereclere genelleyebildiklerini gdstermistir.

Aslan (2009), ¢alismasinda, zihinsel engelli bireylere elektrikli ¢im bigme makinesiyle ¢im
bigme becerisinin Ogretiminde eszamanli ipucu islem siireci ile yapilan Ogretimin
etkililigini arastirmistir. Arastirma ii¢ erkek 6grenci ile yiirlitiilmiis olup arastirmada tek
denekli aragtirma yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda eszamanli ipucu islem siireci ile yapilan 6gretimin
zihinsel engelli bireylere ¢im bigme makinesi ile ¢im bigme becerisinin 6gretiminde etkili
oldugu, katilmcilarin  6grendikleri  beceriyi farkli ¢im bigme makinelerine
genelleyebildikleri ve aragtirma sona erdikten 2,4,5 hafta sonrada bireylerin kazandiklar

beceriyi stirdiirdiikleri goriilmiistiir.

Aslan (2009), ¢alismasinda, zihinsel engelli bireylere kumas tizerine pul isleme becerisinin
ogretiminde eszamanli ipucu islem siireci ile yapilan 6gretimin etkililigini incelemistir.
Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, kumas {izerine pul isleme

becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucuyla islem siireci ile yapilan 6gretimin etkili oldugu
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gdzlenmistir. Ogrencilerin, kumas iizerine pul isleme becerisini farkli ortam, farkli arag
gereglere genelleyebildikleri goriilmiistiir. Ayrica arastirma sona erdikten iki ve dort hafta

sonra da 6grencilerin kumas iizerine pul isleme becerisini devam ettirdikleri izlenmistir.

Ar1, Deniz ve Diizkantar (2010), ¢alismalarinda toplama ve ¢ikarma islem siireclerinin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin etkililigini incelemistir. Arastirma 9
yasinda, hafif diizeyde zihinsel engelli tanis1 almis bir kiz ¢ocuk ile yiiriitiilmiis olup
aragtirmada tek denekli aragtirma modellerinden yoklama evreli davraniglar arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Aragtirma sonuglari toplama ve ¢ikarma islem siireglerinin
Ogretiminde eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin etkili oldugunu, 6gretim sona erdikten
1., 2. ve 4. hafta sonra da 6grenilenlerin kaliciliginin korundugunu ve 6grenilenlerin ayni
oturumda gerceklestirilen farkli arag-gereglere, farkli ortamlara ve farkli kisilere

genellemesinde etkili oldugunu gdstermistir.

Culha (2010), c¢alismasinda, zihinsel engeli olan ilkégretim okulu dordiinci smif
kaynastirma Ogrencilerine yabanci dil dgretiminde eszamanli ipucuyla sunulan bireysel
destek egitimin etkililigi arastirmigtir. Arastirma zihinsel engelli iki kaynastirma 6grencisi
ile yiiriitilmiis olup arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden, davraniglar arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglari; eszamanl
ipucuyla gerceklestirilen bireysel destek egitiminin, kaynagtirma dgrencilerine yabanci dil
ogretiminde etkili oldugunu ve deneklerin &grenmis olduklar1 sozciiklerin Ingilizce
karsiliklarin1 sdyleme becerisini farkli arag-gereclerden olusan baska Ogretim setlerine

genellediklerini gostermektedir.

Geng (2010), calismasinda, otizmi olan ¢ocuklara yiyecek-igecek hazirlama becerilerin
ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin yalniz sunuldugu ve video modelle birlikte
sunuldugu 6gretim uygulamalarinin etkililik ve verimliliklerinin farklilagip farklilasmadigi
incelemistir. Calisma otizmi olan 5-6 yas aralifinda dort erkek 6grenci ile yiiriitiilmiis olup
arastirmada tek denekli arastirma modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar

kullanilmistir. Arastirma sonuglari; eszamanlt ipucuyla 6gretimin yalniz sunuldugu 6gretim
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uygulamasiyla video modelle birlikte sunuldugu 6gretim uygulamasi arasinda verimlilik
degiskeni acisindan onemli bir farkin olmadigini ve katilimcilarin anne-babalarinin ve
Ogretmenlerinin her iki uygulamayla da 6gretim sunulmasi konusunda olumlu goriisler

ifade ettiklerini gostermektedir.

Karabulut ve Yikmis (2010), caligmalarinda zihinsel engelli bireylere saat sdyleme
becerisinin 0gretiminde eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin etkililigini arastirmiglardir.
Arastirma U¢ katilimci ile yiritilmiis olup arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden yoklama evreli davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirma sonuglart zihinsel engelli bireylere saat sdyleme becerisinin Ogretiminde
eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin etkili oldugunu, katilimcilarin kazandiklar1 beceriyi

ilerleyen donemlerde devam ettirdiklerini ve farkli araglara genellediklerini gdstermistir.

Cankaya (2011), calismasinda, zihinsel engelli Ogrencilere Orgii Orme becerisinin
Ogretiminde eszamanli ipucu islem siireci ile yapilan 6gretimin etkililigini arastirmistir.
Arastirma yaslar1 16 ile 23 arasinda olan {i¢ kiz 6grenci ile yiiriitiilmiis olup arastirmada tek
denekli aragtirma yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢coklu yoklama modeli
kullanilmigtir. Arastirma sonucu oOrgii 6rme becerisinin 0gretiminde eszamanli ipucuyla
yapilan 6gretimin etkili oldugu, katilimcilarin 6rgii 6rme becerisini farkli ortam, farkl arag
gereclere genelleyebildikleri ve arastirma sona erdikten 2 ve dort hafta sonra da

ogrencilerin 6rgli 6rme becerisini devam ettirdikleri goriilmiistiir.

Sonmez ve Aykut (2011), calismalarinda gelisimsel yetersizligi olan bir ¢ocuga annesi
tarafindan bagimsiz tuvalet yapma becerisinin kazandirilmasinda eszamanli ipucu ile
yapilan Ogretimin etkililigini incelemistir. Arastirma sonuglart annenin uyguladigi
eszamanlt ipucu islem siireciyle 6gretimin ¢ocugun bagimsiz tuvalet yapma becerisini
kazanmasinda etkili oldugunu ve arastirma sona erdikten sonra da ¢ocugun bagimsiz

tuvalet yapma becerisini devam ettirdigini ortaya ¢ikarmistir.

Taptik-Sahin  (2011), c¢alismasinda; otizmi olan c¢ocuklara dis fircalama becerisi

ogretiminde eszamanli ipucuyla yapilan O6gretimin etkililigini arastirmigtir. Arastirma
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yaglar1 9 ila 10 arasinda degisen 2 kiz ve bir erkek 6grenci ile yliriitiilmiis olup arastirmada
tek denekli arastirma yontemlerinden denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmigtir. Arastirma sonuglari; eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin otizmi olan
cocuklara hedef becerinin o6gretiminde etkili oldugunu, katilimcilarin dis firgalama
becerisini farkli ortam, farkli zaman ve farkli renkteki dis fircasina genelleyebildiklerini ve
Ogretimi yapilan dis fircalama becerisinin 1, 2 ve 4 hafta sonra da kaliciliginin

korundugunu gostermektedir.

Leblebici (2012), caligmasinda, zihinsel engelli bireylere galos yapma becerisinin
ogretiminde es zamanli ipucu iglem siireci ile yapilan dgretimin etkililiini incelemistir.
Arastirma ikisi erkek, biri kiz olmak iizere ii¢ 6grenci ile yiiriitiilmiis olup arastirmada tek
denekli aragtirma yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglar1 galos yapma becerisinin Ogretiminde eszamanli
ipucuyla yapilan 6gretimin etkili oldugunu, katilimcilarin galos yapma becerisini farkli
ortam, farkli ara¢ gere¢ ve farkli kisilere genelleyebildiklerini ve arastirma sona erdikten
iic ve dort hafta sonra da katilimcilarin galos yapma becerisini devam ettirdiklerini

gostermistir.

Giines (2012), calismasinda; annelerin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklarina eszamanl
ipucuyla yaptiklar1 bagcik baglama becerisinin Ogretimin etkililigini incelemistir.
Aragtirma {igli 6greten li¢ii de 68renen olmak iizere toplam alt1 katilimer ile ylirtitiilmiis
olup arastirmada tek-denekli arastirma modellerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglari; 6greten katilimcilarin eszamanh
ipucuyla Ogretimi giivenilir bigimde uyguladiklarini, Ogrenen katilmcilarin bagcik
baglama becerisini genellediklerini ve hedef becerinin kaliciliginin saglandigini

gostermistir.

Berkeban (2013), ¢alismasinda gelisimsel yetersizligi olan g¢ocuklara toplumsal uyari
isaretlerinin isimlerini sOyleme becerisinin Ogretiminde gomiilii 6gretimle sunulan

eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini incelemistir. Arastirma, gelisimsel yetersizligi
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olan alt1 yasinda ii¢ erkek katilimci ile yiiriitiilmiis olup arastirmada davraniglar arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglari; gomiilii
Ogretimle sunulan eszamanli ipucuyla 6gretimin gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara
toplumsal uyar isaretlerinin isimlerini sdyleme becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu

gostermistir.

Gokmen, Tekinarslan ve Tekinarslan (2015), c¢alismalarinda zihinsel engeli olan
Ogrencilere bilgisayarda egitsel CD izleme becerisinin dgretiminde eszamanli ipucuyla
yapilan 0gretimin etkililigini incelemistir. Arastirma ikisi erkek biri kiz toplam ii¢ 6grenci
ile yliritilmiis olup aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden yoklama evreli
denekler arasi coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglart eszamanh
ipucuyla yapilan 6gretimin, zihinsel engeli olan 6grencilere bilgisayarda egitsel CD izleme
becerisinin dgretiminde etkili oldugunu, Ogretilen becerinin kalicih@min saglandigim ve
katilimcilarin 6grendikleri beceriyi farkli ortam, zaman ve ara¢ gerece genellediklerini

gostermistir.

Kangesme (2015), calismasinda Ozel 6grenme gligliigii tanist olan ilkogretim okulu
kaynastirma Ogrencilerine sayilarin Ingilizce yazimmin dgretiminde eszamanli ipucuyla
ogretim yontemi ile CCC (Kapat-Kopyala-Karsilastir) 6gretim yonteminin etkililigini
karsilastirmistir. Arastirma 6zel 6grenme giicliigii tanist olan iki kiz, ikisi de erkek toplam
dort katilimec1 ile yiiriitilmiis olup arastirmada tek denekli arastirma desenlerinden
doniisiimlii uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglari; arastirmada kullanilan
gerek eszamanli ipucuyla Ogretim yonteminin gerekse de CCC ogretim yodnteminin

sayilarin Ingilizce yaziminin 6gretiminde etkili oldugunu gostermistir.

Cay ve Ozbey (2016), calismalarinda zihinsel engeli olan dgrencilere gitarla ritim atma
becerisinin O0gretiminde eszamanli ipucuyla yapilan Ogretimin etkililigini arastirmistir.
Arastirma 1 kiz, 2 erkek toplam 3 6grenci ile yiiriitiilmiis olup arastirmada Tek Denekli

Arastirma Modellerinden, Denekler Arasi Yoklama Evreli Coklu Yoklama Modeli
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kullanilmistir. Arastirma sonuglart eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin zihinsel engeli

olan 6grencilere, gitarla ritim atma becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu gostermistir.

Tiimeg ve Sazak-Pmar (2016), calismalarinda zihinsel engeli olan 6grencilerin madeni
paralar1 6grenmelerinde zihinsel yetersizligi olan bir akran tarafindan sunulan eszamanli
ipucuyla Ogretimin etkililigini incelemistir. Arastirmada tek-denekli arastirma
yontemlerinden, yoklama evreli denekler arast ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirmaya zihinsel engeli olan ii¢ 6grenen akran ile hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan bir 6greten akran katilmistir. Arastirma sonuglari zihinsel engeli olan 6grencilere
madeni paralart O0gretmede eszamanli ipucuyla Ogretim yonteminin etkili oldugunu,
katilimcilarin kazandiklar1 becerilerin kaliciligini 6gretim sona erdikten bes, yedi ve 10
giin sonra koruyabildiklerini ve katilimcilarin madeni paralar1 gosterme veya sdyleme

becerisini farkl kisilere genelleyebildiklerini gostermistir.

Oztiirk (2016), ¢alismasinda tablet bilgisayar iizerinde es zamanli ipucuyla sunulan nokta
belirleme tekniginin rakam- nesne eslemesi 6gretiminde etkililigini incelemistir. Aragtirma
hafif diizeyde zihinsel engeli bulunan ikisi erkek, biri kiz olmak {izere li¢ katilimci ile
yiriitiilmiis olup arastirmada tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi
yoklama denemeli ¢coklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglari; hafif diizeyde
zihinsel engeli bulunan katilimcilara eszamanli ipucu yontemiyle yapilan dgretimin etkili

oldugunu gostermistir.

Rasmussen, Cift¢i ve Tekinarslan (2017), calismalarinda zihinsel engeli olan 6grencilere
yemek masasi hazirlama becerisinin dgretiminde eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini
incelemistir. Arastirma biri kiz, ikisi erkek olmak iizere ii¢ 6grenci ile yiirlitiilmiis olup
arastirmada tek denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglart eszamanli ipucuyla 6gretimin
caligmaya katilan zihinsel engeli olan 6grencilere yemek masasi hazirlama becerisinin
ogretiminde etkili oldugunu, katilimcilarin 6grendikleri beceriyi ilerleyen haftalarda

koruduklarini ve farkli ortam ve arag gereglere genelleyebildiklerini gostermistir.
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Ozer (2018), calismasinda erken gocuklukta otizmli bireylere acil telefon numaralarini
sOyleyebilme becerisinin kazandirilmasinda eszamanli ipucuyla yapilan Ogretimin
etkililigini incelemistir. Arastirma bes yasinda iki otizmi olan 6grenci ile yiiriitiilmiis olup
arastirmada, tek denekli arastirma modellerinden, yoklama evreli davraniglar arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglari acil telefon numaralarin1 sdyleyebilme
hedef davraniginin kazaniminda eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin etkili oldugunu,
katilimcilarin hedeflenen beceriyi farkli araglara, farkli ortamlarda, farkli 6gretmenlere
genelleyebildigini ve 6gretim tamamlandiktan 1, 2 ve 4 hafta sonra da hedef becerinin

kaliciligint korudugunu gostermistir.

Tiirkiye’de 6zel egitim alan yazini incelendiginde gorme engellilere destekleyici teknoloji
kullanma becerisini eszamanli ipucu yoOntemiyle Ogretmeyi amaclayan herhangi bir
caligmaya rastlanmamistir. Ancak gorme engellilere giinlilk yasam becerilerini eszamanli
ipucu yontemiyle ogretmeyi amaglayan bir ¢alismaya ve bagimsiz hareket becerilerini

eszamanli ipucu yontemiyle 6gretmeyi amaglayan iki calismaya rastlanilmistir.

Cakmak (2011), caligmasinda, total géorme engelli 6grencilere otobiise binme becerisinin
ogretiminde eszamanli ipucu islem siireciyle yapilan 6gretimin etkililigini incelemistir.
Aragtirma 2007-2008 yillar1 arasinda Ankara ili Mithat Eng Gérme Engelliler Tlkdgretim
Okulu’na devam eden {i¢ total gorme engelli 6grenci ile yliritilmistiir. Arastirmada tek
denekli aragtirma yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastirma sonuglari eszamanli ipucu islem siireci ile yapilan 6gretimin
gorme engelli bireylere otobiise binme becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu ve
aragtirma sona erdikten sonrada bireylerin 6grendikleri beceriyi devam ettirdiklerini

gostermistir.

Cotuk ve Altunay Arslantekin (2017), calismalarinda gorme engellilere kardes dgretimiyle
sunulan elle duvar takibi yaparak yiirlime becerisinin eszamanli ipucuyla 6gretiminin
etkililigini incelemistir. Arastirma Ankara ilinde ikamet eden dort kardes ile yiiriitiilmiis

olup arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden denekler aras1 yoklama evreli ¢coklu
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yoklama modeli kullanilmistir. Aragtirma sonuglar1 6greten kardeslerin uyguladigi
eszamanlt ipucu yonteminin gérme yetersizligi olan kardeslerin bagimsiz hareket
becerilerini kazanmasinda ve siirdiirmesinde etkili oldugunu ve Gorme yetersizligi olan
kardeslerin kazandiklar1 bagimsiz hareket becerilerini farkli ortam ve farkli zamanlarda

sergilediklerini géstermistir.

Okyar ve Cakmak (2019), calismalarinda yetiskin gorme engelli bireylere giinliik yasam
becerilerinin  kazandirilmasinda eszamanli ipucuyla yapilan Ogretimin etkililigini
incelemistir. Aragtirma, yaslar1 20 ile 33 arasinda degisen yetigskin gérme engelli ii¢ birey
ile yiiriitiilmiis olup arastirmada beceriler arasi yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli
kullanilmigtir. Arastirma sonuglari eszamanli ipucuyla yapilan 6gretimin katilimcilarin
giinliik yasam becerilerini kazanmasinda ve 6gretim sona erdikten 7, 14 ve 21 giin sonra

kazandiklar giinliik yasam becerilerini siirdiirmelerinde etkili oldugunu gostermistir.

Uluslararasi alan yazinda es zamanli ipucu yontemiyle yapilan arastirmalar incelenmistir.
Arastirmanin bu boliimiinde farkli yetersizlik gruplariyla calisilmig, eszamanli ipucu
yontemiyle yapilan oOgretimlerin etkililiginin arastirildigi uluslararasi c¢alismalara yer

verilmistir.

Schuster ve Griffen (1993), calismada, zihinsel engeli olan 6grencilere dondurulmus
meyve konsantresinden meyve suyu hazirlama becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucu
yontemiyle yapilan 6gretimin etkililigini arastirmigtir. Aragtirmada tek denekli deneysel
desenlerden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve
arastirmada dort denek yer almistir. Arastirma sonunda meyve suyu hazirlama becerisinin
ogretiminde eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin etkili oldugu, arastirma sona
erdikten sonra da deneklerin 6grendikleri beceriyi siirdiirdiikleri ve farkli ortam ve arag

gereglere genelledikleri goriilmistiir.

Sewell, Collins, Hemmeter ve Schuster (1998), calismada, gelisimsel geriligi bulunan
ogrencilere giyinme becerilerinin Ogretiminde eszamanli ipucu yoOntemiyle yapilan

ogretimin etkililigini incelemistir. Arastirma iki kiz Ogrenci ile yiiriitilmiis olup
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aragtirmada tek denekli deneysel desenlerden davraniglar arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda; giyinme becerilerinin Ogretiminde
eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin etkili oldugu, arastirma sona erdikten sonra
da deneklerin beceriyi siirdiirdiikleri ve farkli ortam ve ara¢ gereclere genelledikleri

gorilmiistiir.

Parrott, Schuster, Collins ve Gassaway (2000), c¢alismalarinda orta ve agir derecede
zihinsel engeli olan ¢ocuklara el yikama becerisinin dgretiminde eszamanli ipucu yontemi
ile yapilan G6gretimin etkililigini aragtirmigtir. Arastirmanin deneklerini yaslari 6 ile 8
arasinda degisen tici kiz ikisi erkek olmak iizere 5 6grenci olusturmustur. Arastirma tek
denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi ¢coklu yoklama modeli ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirma sonunda eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin {i¢ denek iizerinde etkili

oldugu goriilmiistiir.

Parrott, Schuster, Collins, Gassaway (2000), ¢alismada, zihinsel engeli olan 6grencilere
kartlar yardimiyla bulasik yikama becerisinin basamaklarin1 6gretiminde eszamanli ipucu
yonteminin etkililigini arastirmistir. Arastirma 2’si erkek 3’1 kiz olmak iizere toplam bes
ogrenci ile yiiriitilmistiir. Arastirmada denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama
modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda zihinsel engeli olan 6grencilere bulasik yikama
becerisinin basamaklarini kartlar aracilifiyla 6gretiminde es zamanli ipucu yontemiyle
yapilan O6gretimin etkili oldugu, 6gretim sona erdikten sonra Ogrencilerin kazandiklari

becerileri devam ettirdikleri ve farkli materyallere genelleyebildikleri izlenmistir.

Hudson, Hinkson Lee ve Collins (2013), c¢alismada, eszamanli ipucu ydnteminin
kompozisyon yazma becerisinin 0gretimi lizerindeki etkililigini arastirmistir. Arastirmanin
deneklerini duygu davranis problemi olan ve dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugundan
etkilenmis dort 0grenci olusturmustur. Arastirma kapsaminda eszamanli ipucu yontemi
kullanilarak paragraf yazma 6gretimi calisilmis ve arastirma sonucunda eszamanli ipucu

yontemiyle yapilan 6gretimin etkili oldugu belirlenmistir.
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Littrell (2013), calismasinda, ¢oklu engeli olan ergen bireylere Ipad programi ile tercih
yapma becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin etkililigini
arastirmistir. Arastirma 2 kiz, 1 erkek olmak iizere toplam 3 denek ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada denekler aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda Ipad programi ile tercih yapma becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucu
yonteminin etkili oldugu ve deneklerin kazandiklart beceriyi farkli yiyecek setlerine de

genelledikleri gorilmustiir.

48



BOLUM III

YONTEM

Bu arastirmada gérme engelli 6grencilere braille okuma ve not alma cihazini kullanma
becerisinin kazandirilmasinda eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin etkili olup
olmadigini, goérme engelli 6grencilere eszamanli ipucu yontemiyle kazandirillan braille
okuma ve not alma cihazini kullanma becerisinin 6gretim sona erdikten on, yirmi ve otuz
giin sonra da korunup korunmadigini, braille okuma ve not alma cihazini kullanma
becerisinin farkli kisilere ve farkli ortamlara genellenip genellenmedigini ve eszamanl
ipucu yontemiyle yapilan Ogretimin sosyal gegerliligini belirlemektir. Bu bdliimde,
denekler ve seg¢imi, kullanilan veri toplama araglari, arastirmanin modeli ve verilerin

analizinde kullanilan yontem hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Denekler ve Sec¢imi

Bu arastirma, biri dokuz, ikisi ise onuncu smif 6grencisi olmak iizere toplam ii¢ gdrme
engelli lise 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. S6z konusu 6grenciler Ankara il sinirlari igerisinde
yer alan farkl liselerde 6grenim gormektedir. Arastirmada yer alan deneklerin biri erkek

ikisi 1se kizdir.

3.1.1. Deneklerin Sec¢imi

Arastirmanin deneklerini egitimlerini farkli liselerde siirdiiren {i¢ goérme engelli 6grenci

olusturmustur. Arastirmaya katilacak deneklerin belirlenebilmesi amaciyla yedi dnkosul
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belirlenmistir. Bu 6n kosullar; a) verilen sozel yonergeleri takip etme, b) egitimlerinde
birincil olarak dokunsal ve isitsel materyallerden yararlanma, c¢) egitimlerini
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalariyla siirdiiriiyor olma, d) ellerini ve parmaklarini
kullanma, e) Braille formatta hazirlanmis metinleri okuma, f) Braille olarak yazi yazma ve
g) Braille daktilo ile yaz1 yazmadir. Uygulamaci1 Ankara ilinde ikamet ettigi i¢cin uygulama
kolaylig1 agisindan uygulamaya katilacak olan denekleri de ayni ilden se¢meye G6zen

gostermistir.

Deneklerin secilebilmesi icin Oncelikle Ankara ilinde gorme engelli 6grencilere egitim
veren gorme engelliler okullar1 belirlenmistir. Bu okullardan ilki olan Mitat Eng Gorme
Engelliler Ortaokulu rehberlik 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni ile goriisme planlanmis
ve s0z konusu gorlismenin yapilabilmesi i¢in telefonda uygun giin ve saat icin randevu
alimmistir. Belirlenen giin ve saatte rehberlik 6gretmeni ve 6zel egitim Ogretmeni ile
goriisme yapilmasi amaciyla okula gidilmistir. Uygulamaci okul rehberlik 6gretmenine ve
ozel egitim 0gretmenine kendisini tanitmis, yapmay1 planladigi uygulamalara yonelik s6z
konusu 0gretmenlere bilgi vermistir. Daha sonra uygulamaci ilgili 6gretmenlere ¢alismak
istedigi gorme engelli 6grencilerin sahip olmasi1 gereken onkosul becerileri soylemistir.
S6z konusu Ogretmenler belirlenen Onkosullar1  dikkate alarak uygulamaciya
ilkdgretimlerini Mitat Eng Gérme Engelliler Okulunda tamamlayan ve dgrenimlerini hali
hazirda liselerde siirdiiren iki kiz ve bir erkek olmak {izere toplam ii¢ 6grenci onermistir.
Ilerleyen asamada uygulamaci belirlenen ii¢ 6grencinin aileleri ile iletisime gegmis,
kendini tanitmig, aragtirmanin icerigine yonelik bilgiler vermis ve ailelere ¢alismaya
katilmak isteyip istemediklerini sormustur. Ailelerin {icliinden de olumlu yanit alinmasiyla
birlikte ii¢ 6grenci ile goriisiilmiis, 6grencilere ¢alismaya yonelik bilgi verilmis ve boyle
bir calismaya katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Ogrencilerin her ii¢ii de
calismaya katilmak istedigini dile getirmislerdir. Arastirmada Braille okuma ve not alma
cihazi ile ilgili yasantisi olmayan denekler tercih edilmistir. Bu arastirmada egitimlerini
Mitat Eng Gorme Engelliler Okulunda siirdiiren 6grencilerin tercih edilmemesinin nedeni

ise s0z konusu Braille okuma ve not alma cihazimin 2018-2019 egitim/0gretim yilinda

50



bahsi gegen okuldaki ortaokul Ogrencilerine dagitilmis, haliyle okulda 6grenim goéren
ogrencilerin ¢alisma yapilan cihazi kullaniyor olmasidir. Okulun rehberlik 6gretmeni ve
0zel egitim Ogretmeni ile gorlisiilmesinin nedeni ise belirlenen 6nkosul becerilere sahip

ogrencilere daha hizli ulagilmak istenmesidir.

3.1.2. Deneklerin Ozellikleri
Calismada yer alan deneklerin 6zellikleri agagida verilmistir:

Birinci denek, (Ali) 17 yasinda ve erkektir. Dogustan gdrme engellidir. Ilkdgretimini
Ankara Mitat En¢ Gorme Engelliler Okulu’nda tamamlamis olup egitimini Ankara Fethiye
Kemal Mumcu Anadolu Lisesi’nde tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme Ogrencisi
olarak siirdiirmektedir. Denek 2018-2019 egitim/6gretim yili itibariyle ise onuncu sinif
ogrencisidir. Denegin ailesi Corum ilinde ikamet etmekte olup denek &grenimini yatili

olarak suirdirmektedir.

Denegin yiizde yirmi oraninda gérmesi vardir. Denek yapilan gériisme sonucunda var olan
gormesiyle basili materyalleri rahatlikla gorebildigini, ancak kiiciik yastan itibaren Braille
yazi iizerine egitim aldig1 i¢in basili materyalleri okuma esnasinda satirlar1 kagirma,
yazilanlara odaklanamama gibi farkli zorluklar yasadigini bu nedenle de basili materyalleri
okuyamadigini ifade etmistir. Ozetle denek 6grenmede birincil olarak dokunsal ve isitsel
materyallere ihtiya¢ duymaktadir. Denek, derslerde Braille yazi tableti ile yazi yazmada
zorlandig1 icin not tutamadigini, daha ¢ok isitsel olarak derslere katildigini, Braille
formatta hazirlanan sinirl sayida kitap oldugu i¢in sadece ders kitaplarina erisebildigini,
roman, ani, Oykii gibi kiiltiirel kitaplar1 Braille olarak okuma imkaninin olmamasi
nedeniyle bu kitaplar1 ancak sesli olarak dinleyebildigini ifade etmistir. Denek akilli
telefon ve bilgisayar kullanabilmektedir. Ayrica denek Tirkiye Gorme Engelliler Spor

Federasyonuna bagl bir kuliipte goalball sporu yapmaktadir.
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Ikinci denek, (Ayse) 16 yasinda ve kizdir. Dogustan gérme engellidir. Ayrica denek ¢ok az
isitme engeline de sahiptir. Ilkogretimini Ankara Mitat En¢ Gérme Engelliler Okulu’nda
tamamlamis olup egitimini Ankara Yildirnm Beyazit Anadolu Lisesi’nde tam zamanli
kaynastirma/biitiinlestirme  6grencisi  olarak  slirdiirmektedir. Denek 2018-2019
egitim/0gretim yili itibariyle onuncu siif 6grencisidir. Denek ailesi ile birlikte Ankara

[linde ikamet etmektedir.

Denegin 151k algist olmakla birlikte 6grenmede birincil olarak dokunsal ve isitsel
materyallere ihtiyag duymaktadir. Denegin isitme engeli ise sinirli diizeydedir. Denek
geemis yillarda isitme cihazi kullanirken, kaynastirma/biitiinlestirme ortaminda giirtiltiiden
dolay1 rahatsiz oldugu icin artik isitme cihazini kullanmadigini ifade etmistir. Denek akill
telefon ve bilgisayar kullanmaktadir. Denek bilgisayar kullanirken dosyanin sonuna gelme,
dosyada istedigi bir boliime ulasma gibi bazi islemleri yerine getirmekte zorlandigini ifade
etmistir. Denek, derslerde onceleri Braille daktilo ile not tuttugunu, daktilonun agir olmasi
ve sinifta ¢ok ses ¢ikarmasi nedeniyle artik bilgisayar ile not tutmaya devam ettigini, ancak
bilgisayart hizli bir sekilde agma konusunda zorluk yasadigi i¢in bazi konular1 not
edemedigini belirtmistir. Denek Braille ders kitaplarinin agir olmasi nedeniyle tagimakta
zorlandigini, Braille olarak roman, an1 gibi kitaplart olmamas1 nedeniyle okuyamadigin
sOylemistir. Denek ayrica Braille olarak yabanci dil ve matematik derslerine galistigini1 bu
nedenle aksamlar1 ailesinden yardim alarak Braille daktilo ile notlarini Braille formata

doniistlirdiigiinii de ifade etmistir.

Uciincii denek, (Fatma) 15 yasinda ve kizdir. Dogustan gdérme engellidir. Ugiincii denekte
ilk iki denek gibi ilkdgretimini Ankara Mitat En¢ Gorme Engelliler Okulu’nda
tamamlamigtir. Hali hazirda egitimini Ankara Yahya Kemal Beyatli Anadolu Lisesi’nde
tam zamanl kaynastirma/biitiinlestirme dgrencisi olarak siirdiirmektedir. Denek 2018-2019
egitim/6gretim yili itibariyle dokuzuncu sinif 6grencisidir. Denek ailesi ile birlikte Ankara

flinde ikamet etmektedir.
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Denegin 151k algist olmakla birlikte denek 6grenmede birincil olarak dokunsal ve isitsel
materyallere ihtiyag duymaktadir. Denek derslerde Braille yazi tableti ile not tuttugunu,
ancak bu yontemle not tutmanin zor olmasi nedeniyle bir¢cok derste zorlandigini, diizenli
notlarinin olmadigini, daha sonra s6z konusu notlar1 bir araya getirme konusunda zorluklar
yasadigini ifade etmistir. Denek Braille formatta hazirlanan ders kitaplarinin tasinmasinda
yasadig1 zorluklar nedeniyle okula gotiirmedigini, okumak istedigi bir¢ok ani, roman gibi
kitaplar1 Braille formatta erisemedigini bu nedenle sesli olarak dinlemek zorunda kaldigini
da ayrica belirtmistir. Ayrica tiglincli denek bilgisayar ve akili telefon da kullanmaktadir.
Denek akilli telefonu rahat kullanirken bilgisayar konusunda birtakim zorluklar yasadigini

da sdylemistir.

3.3. Uygulamaci

Arastirmay1 yiiriiten uygulamaci Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Gérme Engellilerin
Egitimi lisans programindan mezun olup Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Gorme Engellilerin Egitimi Anabilim Dalinda yiiksek lisans yapmaktadir. Uygulamaci
MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii’nde Milli Egitim Uzman

Yardimcisi olarak ¢alismaktadir. Ayrica uygulamacinin kendisi de total gérme engellidir.

Arastirma boyunca tiim oturumlarda kameray1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midiirliigiinde ¢alisan uzmanlar kullanmigtir. Arastirmanin tiim oturumlar1 uygulamaci
tarafindan yiiriitiilmiis olup genelleme oturumlarinda Genel Miidiirliikte ¢alisan 6zel egitim

ogretmeninin yardimi alinmustir.

3.2. Ortam

Gorme engelli Ogrencilere Braille okuma ve not alma cihazin1 kullanma becerisinin
kazandirilmasinda eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin etkililiginin arastirildigi

bu calismanm yoklama, 6gretim ve izleme oturumlari Ozel Egitim Hizmetleri Genel
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Midiirliigi’niin ¢calisma salonunda gergeklestirilmistir. Calismanin genelleme oturumlari
ise dgrencilerin egitim gordiikleri okullarda yapilmak istense de ¢alismanin yaz aylarina
denk gelmesi nedeniyle Genel Miidiirliigiin bir ¢calisma odasinda yiiriitiilmiistiir. Ogretimin
yapildigr ¢alisma salonunun tam ortasinda yuvarlak bir masa ve masanin etrafinda
koltuklar bulunmaktadir. Koltuklarin yiiksekligi ayarlanabilir 6zelliktedir. Bu durum
calisma esnasinda Ogrencilerin boyuna gore koltugu ayarlama imkani1 vermistir. Ayrica
caligma salonunda telefon, klima, bilgisayar ile bir de projeksiyon makinesi yer almaktadir.
Calisma boyunca salonun pencere ve kapilari kapatilmis, salonda bulunan telefon sessiz

konuma alinarak ¢aligma ortaminin sessiz olmasi saglanmistir.

Genelleme oturumun diizenlendigi ¢alisma odasinda ise ii¢ ayr1 masa ve her bir masanin
onlinde yiiksekligi ayarlanabilir bir koltuk bulunmaktadir. Ayrica tiim masalarin
iizerlerinde bilgisayara ait donanimlar, telefon ve kalemlik yer almaktadir. Caligma
ortaminin sessizligini saglamak amaciyla yoklama, Ogretim ve izleme oturumlarinda
oldugu gibi odanin pencere ve kapisit kapatilmig, odada bulunan telefonlar sessiz hale

getirilmistir.

3.3. Arac-Gerecler

Gorme engelli 6grencilere Braille okuma ve not alma cihazim1 kullanma becerisinin
kazandirilmasinda eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin etkililiginin aragtirildigi
bu calismanin yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin tiimiinde Braille
okuma ve not alma cihazi ile masa, sandalye ve giivenirlik verilerinin toplanmasi igin

video-kamera kullanilmastir.

3.4. Kullanilan Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, arastirma verilerini toplamak, eszamanl

ipucu yonteminin uygulayict tarafindan gilivenilir bicimde uygulanip uygulanmadigini
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belirlemek ve arastirmanin sosyal gecerligini saptamak amaclarina yonelik olarak
gelistirilmis ve kullanilmistir. Bu boliimde, arastirmada kullanilan veri toplama araglariyla

ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.4.1. Veri Toplama Formunun Gelistirilmesi

Braille okuma ve not alma cihazi1 kullanma becerisi i¢in, “Es Zamanl ipucuyla Ogretimde
Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlar1 Veri Toplama Formlar1” (EK 1) gelistirilmistir.
Formun olusturulmasinda ilk olarak, Braille okuma ve not alma cihazim1 kullanma
becerisinin beceri basamaklari analiz edilmistir. Formun sol tarafina Braille okuma ve not
alma cihazin1 kullanma becerisinin beceri basamaklarinin her bir basamag i¢in ayr1 bir
satir, sag tarafina ise dogru tepki ve yanlis tepki slitunlar1 eklenmistir. Braille okuma ve not
alma cihazin1 kullanma becerisi 11 beceri basamagindan olusmaktadir. Ogrencilerin
uygulama oturumlarindaki verilerini toplamak igin de “Es Zamanli Ipucuyla Ogretimde

Uygulama Oturumlar1 Veri Toplama Formu” (Ek 2) gelistirilmistir.

3.4.2. Giivenirlik Kayit Formlarinin Gelistirilmesi

Arastirmanin  6gretim uygulamasinin uygulamaci tarafindan planlandigi sekilde
gerceklestirilip gerceklestirilmedigini belirlemek amaciyla “Eszamanl Ipucuyla Ogretim
Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu” (Ek 3) gelistirilmistir. Eszamanli Ipucuyla
Ogretim Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formunda; “beceri yonergesi, arag-geregleri
kontrol eder, dikkati saglar, beceri yonergesini sunar, kontrol edici ipucunu sunar, dogru

tepki verir, denemeler arasinda 5 sn. bekler” basamaklar1 bulunmaktadir.

3.4.3. Sosyal Gegerlik Formunun Gelistirilmesi

Sosyal gegerligin, (a) arastirma hedeflerinin sosyal bakimdan anlamliligi, (b) uygulanan

prosediirlerin sosyal olarak uygunlugu ve (c) etkinin sosyal Onemi yani paydas
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memnuniyeti olmak {izere {i¢ diizeyi vardir (Wolf, 1978). Bu arastirmada paydas
memnuniyetinin belirlenebilmesi i¢in “Aile Sosyal Gegerlik Formu” (Ek 5) ve “Ogrenci
Sosyal Gegerlik Formu” (EK 6) hazirlanmistir. Bu formlarda, yapilan 6gretim sonucunda
katilimcilarin ve ailelerin 6gretim siirecine iliskin diisiincelerini, O0gretimin onlarin
ihtiyaclarinin  ne kadarimi  karsiladigini, uygulanan ogretimden memnun kalip
kalmadiklarini, kisacasi uygulanan 6gretimin hosa giden ve gitmeyen yonlerini belirlemeye

yonelik sorular olusturulmustur.

3.5. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin modeli Braille okuma ve not alma cihazim1 kullanma becerisinin
ogretiminin etkililigini belirlemek amaciyla tek-denekli yontemlerden deneklerarasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modelidir. Modelde, tim deneklerden baslama diizeyi
verileri alinir, birinci denek ile 6gretim uygulamasina yer verilir. Birinci denek belirlenen
oOlgiite ulastiginda ikinci denekle 6gretime gegilirken, diger iki denekten (ilk ve {igiincii
denek) veri alinmaya devam edilir. Ikinci denek dlgiite ulastiginda iigiincii denek ile ayni

sekilde siirec devam eder (Tekin iftar ve Kircaali Iftar, 2012).

Arastirmada, birinci, ikinci ve liglincli gorme yetersizliginden etkilenmis 6grenen akrandan
iic oturum baglama diizeyi verisi alinmistir. Ardindan Braille okuma ve not alma cihazini
kullanma becerisinin eszamanli ipucu ydntemi ile Ogretimine gecilmistir. Ik
gerceklestirilen Ogretim oturumundan sonra gilinliik yoklama verisi alinmigtir. Giinliik

(1313

yoklama oturumlarinda yapilan ilk hata olarak degerlendirilmistir. Bir sonraki 6gretim
oturumu goérme yetersizliginden etkilenmis 6grencinin aldigi “-“ basamagindan sonraki
basamaklarla devam etmistir. Ogrenci Braille okuma ve not alma cihazin1 kullanma
becerisini %100 diizeyde kararli sekilde gergeklestirdiginde tiim 6grencilerden {i¢ oturum
toplu yoklama verisi alimmistir. Gorme yetersizliginden etkilenmis ikinci Ogrenciye,
eszamanli ipucu yontemi ile Braille okuma ve not alma cihazini kullanma becerisinin

(1313

ogretimine gecilmistir. Ogrencinin yaptigi ilk hata olarak degerlendirilmistir. Bir
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sonraki 6gretim oturumu ikinci dgrencinin gergeklestiremedigi “-*“ basamagindan sonrasi
icin devam etmistir. Ikinci ©Ogrenci beceriyi %100 diizeyde kararli sekilde
gergeklestirdiginde, Ogrencilerin tiimlinden toplu yoklama verisi alinmistir. Gorme
yetersizliginden etkilenmis ti¢iincii 6grenciye eszamanli ipucu yontemi ile Braille okuma
ve not alma cihazini kullanma becerisinin 6gretimine gegilmistir. Gorme yetersizliginden
etkilenmis G¢lincii 6grencinin yaptigt ilk hata “-* olarak degerlendirilmis ve bir sonraki
ogretim oturumu G6grencinin gergeklestiremedigi “-* basamagindan sonrasi igin devam
etmistir. Ugiincii 6grenci beceriyi %100 diizeyde kararli sekilde gerceklestirdiginde ii¢

oturum toplu yoklama verisi alinmig ve 6gretime son verilmistir.

3.6. Deney Siireci

Gorme engelli Ogrencilere Braille okuma ve not alma cihazini kullanma becerisinin
kazandirilmasinda eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin etkililiginin arastirildigi
bu ¢alismada deney siireci, toplu yoklama oturumlari, 6gretim oturumlari, giinliikk yoklama
oturumlari, izleme oturumlar1 ve genelleme oturumlarindan olusmustur. Tim oturumlar
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin ¢alisma salonunda, hafta igi
her giin (Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe ve Cuma) 16:00-17:00 saatleri arasinda ve

bire bir 6gretim diizenlemesi biciminde gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin tim oturumlarinda; a) Dogru tepkiler: 6grencinin beceri yonergesi
sunulduktan veya bir 6nceki basamagi dogru olarak tamamladiktan sonra 5 saniye iginde
dogru tepkide bulunmasi ve b) Yanlig tepkiler: 6grencinin 5 saniye i¢inde yanlis tepkide

bulunmasi olmak tizere iki tiir denek tepkisi kaydedilmistir.

Tiim Ogretim siireclerinin sona ermesinin ardindan deneklerin 6grendikleri beceriyi
koruyup korumadiklarma dair kalicilik ve genelleme calismalarma yer verilmistir. Ug
gorme yetersizliginden etkilenmis denekten 6gretim bittikten 10. 20. ve 30. giin sonra

izleme verileri toplanmistir. Etkililik, izleme ve genelleme verileri, 6grencilerin dogru ve
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yanlis tepkileri uygulamaci tarafindan toplandiktan sonra dogru tepki yiizdesi

hesaplanmuistir. Arastirma sonunda elde edilen veriler ise, grafiksel olarak analiz edilmistir.

Arastirmada caligmay1 etkileyebilecegi diisiiniilen bazi etmenler kontrol altina alinmaya
calistlmistir. Ornegin; farkli dis etmenlerden etkilenmemesi adina uygulayici tarafindan

Braille okuma ve not alma cihazi geri alinmis ve cihaz uygulamacida kalmstir.

3.6.1. Yoklama Oturumlari

Bu ¢aligmada toplu yoklama oturumlar1 ve gilinliikk yoklama oturumlar1 olmak tizere iki tiir
yoklama oturumu diizenlenmistir. Calisma boyunca s6z konusu oturumlar agagidaki gibi

gerceklestirilmistir.

3.6.1.1. Toplu Yoklama Oturumlar:

Toplu yoklama oturumlari, baslama diizeyi verisi toplamak amaciyla 6gretime baslamadan
once ve her 6grencide Olglit karsilandiktan (%100) sonra, tim 6grencilerde es zamanli
olarak gerceklestirilmistir. Birinci 6grenci ile 6gretime baglamadan dnce, ii¢ denege de en
az ii¢ yoklama oturumu gerceklestirilmis ve bu yoklama oturumlart bire bir sekilde

gergeklestirilmistir.

Toplu yoklama evresinde veri toplama siireci su sekilde gergeklestirilmistir: Uygulamaci
oncelikle 6grencinin dikkatini ¢aligmaya yoneltmek amaciyla, “Ayse, simdi seninle Braille
okuma ve not alma cihazim1 kullanma becerisi ¢alisacagiz. Bu beceriyi 6grendikten sonra
cihazda yer alan kitaplar1 Braille formatta okuyabilecek ve derslerde rahat bir sekilde not
tutabileceksin. Calismaya baslamak igin hazir misin?” seklinde soru sorulmustur. Ogrenci
hazir oldugunu sdyledikten ya da jest, mimik kullanarak hazir oldugunu belirttikten sonra,
ogrencinin dikkatini ¢alismaya yoneltme davramisi “Aferin Ayse ¢ok giizel calismaya
hazirsin.” seklinde pekistirilmistir. Daha sonra o6grenciye “Braille ekranda

dosyasindakileri oku ve daha sonra sdylediklerimi yaz.” beceri yOnergesi verilmistir.
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Ogrencinin beceri analizinin ilk basamagini baslatmasi i¢in 5 saniye beklenmistir. Ogrenci
beceri analizinin ilk basamagini dogru olarak yerine getirdiginde formda ilgili basamagin
karsisina (+) isareti konulmus ve 6grencinin 5 saniye i¢inde bir sonraki basamaga baslayip
baslamadig1 gozlenmistir. Ogrenci, beceri analizinin ilk basamagini dogru olarak yerine
getiremediyse, formda (-) isareti konulmustur. Yoklama oturumlarinda 6grencilerin dogru
tepkileri uygulamaci tarafindan sozel pekistireclerle siirekli pekistirme tarifesi ile
pekistirilmistir, yanlis tepkileri gdrmezden gelinmistir. Ogrencinin ¢alismaya dikkatini
yonelterek ve isbirligi gostererek katilimi ise, her oturum sonunda sozel pekistireglerle

pekistirilmistir.

3.6.1.2. Giinliik Yoklama Oturumlanr

Giinliik yoklama oturumlari da toplu yoklama oturumlart gibi yiiriitilmistiir. Buna gore
yukarida siralanan basamaklar aynen uygulanmistir. Burada her Ogretim oturumundan
sonra gilinlilk yoklama verileri alinarak siirece devam edilmistir. Giinlikk yoklama
oturumlar1 her bir 6grenci igin birinci 6gretim oturumundan sonraki 6gretim oturumlarinin
hemen Oncesinde gercgeklestirilmistir. Giinliik yoklama oturumlarinda toplanan veriler,
arastirmanin uygulama evresinin verilerini olusturmustur. Giinliik yoklama oturumlari tiim
ogrencilerde eszamanli olarak degil, sadece 0gretim yapilan her bir 6grenci i¢in dgretim
oturumlarindan dnce ayr1 ayr1 diizenlenmistir. Ayrica, giinlilk yoklamalarda dgretimi sona
erdirme kararini verme Olgiitii, 6grencilerin hedef davranisi ii¢ oturum ard-arda % 100

diizeyinde dogru olarak yerine getirmesi olarak belirlenmistir.

Gilinlik yoklama oturumlart su sekilde gergeklestirilmistir: Uygulamaci 6ncelikle
ogrencinin dikkatini ¢aligmaya yoneltmek amaciyla, “Ayse, simdi seninle Braille okuma
ve not alma cihazini kullanma becerisi ¢alisacagiz. Bu beceriyi 6grendikten sonra cihazda
yer alan kitaplar1 Braille formatta okuyabilecek ve derslerde rahat bir sekilde not
tutabileceksin. Calismaya baslamak i¢in hazir misin?” seklinde soru sorulmustur. Ogrenci

hazir oldugunu belirttikten sonra, O6grencinin dikkatini calismaya yoneltme davranigi
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“Aferin Ayse c¢ok giizel calismaya hazirsin.” seklinde pekistirilmigtir. Daha sonra
ogrenciye “Braille ekranda ... dosyasindakileri oku ve daha sonra sdylediklerimi yaz.”

beceri yonergesi verilerek 6grencinin verdigi tepkiler kayit altina alinmastir.

Birinci 6grencide, ilk 6gretim oturumu harig, tim 6gretim oturumlarindan 6nce glinliik
yoklama oturumlar1 gerceklestirilmistir. Birinci 6grencide oOlgiite ulasildiktan sonra bir
toplu yoklama evresine yer verilmistir. Daha sonra ikinci 6grencide, ilk 6gretim oturumu
harig, biitlin 6gretim oturumlarindan 6nce giinliik yoklama oturumlart gergeklestirilmistir.
Ikinci dgrencide de &lgiit karsilandiktan sonra tekrar bir toplu yoklama evresine yer
verilmistir. Ugiincii dgrencide de ilk dgretim oturumu harig, tiim gretim oturumlaridan
once glinliik yoklama oturumlar1 gergeklestirilmistir. Giinlikk yoklama oturumu sonunda,
dogru tepkide bulunulan basamak sayisi, toplam beceri analizi basamak sayisina
boliinerek, her bir 6grencinin dogru olarak yerine getirdigi basamaklarin ylizdesi bulunmus

ve grafige kaydedilmistir.

3.6.2. Ogretim Oturumlari

Arastirmada, eszamanli ipucu yOntemi ile yapilan Ogretimin planli bir sekilde
gergeklestirilmesi i¢in "Braille Okuma ve Not Alma Cihazin1 Kullanma Becerisinin Eg
Zamanl Ipucu ile Ogretim Plam" (EK 4) kullamlmigtir. Ogretim oturumlari, aragtirmanin
gerceklestirildigi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin ¢aligma
salonunda hafta i¢i her giin (Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe ve Cuma), 16:00-17:00
saatleri arasinda gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlar1 giinde bir defa olacak sekilde
diizenlenmistir. Ogretim oturumlarinda sadece bir deneme yapilmistir. Ogretim oturumlar,
tim basamaklarin bir arada Ogretimi ve bire bir Ogretim dilizenlemesi bigiminde
gergeklestirilmistir. Ayrica, alan yazin incelendiginde kontrol edici ipucu olarak genel
olarak daha az miidahalenin gerektigi sozel ipucu ve model olmanin kullanildig:

goriilmektedir. Fakat arastirmaya katilan Ogrencilerin gorme engeline sahip olmalari,

60



ogrenmede birincil duyu kanali olarak dokunma ve isitmelerini kullanmalar1 nedeniyle bu

arastirmada kontrol edici ipucu olarak fiziksel yardim ile s6zel ipucu birlikte kullanilmistir.

Arastirmada, baslama diizeyi verileri toplanirken birinci 6grencide kararli veri elde
edildikten sonra eszamanli ipucuyla 6gretim kullanilarak Braille okuma ve not alma
cihazini kullanma becerisinin dgretimine gegilmistir. Ogretim oturumlar1 su siire¢ izlenerek
gerceklestirilmistir; oncelikle 6grencinin dikkatini ¢alismaya yoneltmek i¢in, “Ayse, simdi
seninle Braille okuma ve not alma cihazimni kullanma becerisi iizerinde calisacagiz. Bu
calismadan sonra artik Braille ekranda yer alan birgok kitabi okuyabileceksin, kendi
giinliiglinii yazip saklayabileceksin, derslerde hizli ve rahat bir sekilde not tutabileceksin.
Calisma sirasinda beni dikkatlice dinlemeni ve sana soru sordugumda cevap vermeni
istiyorum. Caligsmaya hazir misin?” bi¢iminde soru sorulmus, 6grenciden hazir oldugunu
belirten herhangi bir jest, mimik ya da ses alindiginda, 6grencinin dikkatini yoneltme
davranis1 “Cok giizel, caligmaya hazirsan baslayabiliriz.” seklinde pekistirilmistir. Daha
sonra ogrencinin arkasina gegilerek 6grenciye “Braille ekranda dosyasindakileri oku ve
dosyanin sonuna sdylediklerimi yaz.” yonergesi verilmistir. Daha sonra 6grencinin tepkide
bulunmasina firsat verilmeden eller 6grencinin ellerinin iizerine konularak Braille ekranda
okuma ve yazma becerisinin ilk basamagi olan “Cihazin gii¢ diigmesine basarak cihazi
acar.” basamagi i¢in dgrenciye fiziksel yardim uygulanmig ve ayn1 zamanda yapilan islem
sozel olarak da “Simdi, gii¢ diigmesine basarak cihazimizi agiyoruz.” Seklinde ifade
edilmistir. Ogrencinin cihazin gii¢ diigmesine basarak cihazi agmasi saglanmis ve
ogrenciye “Evet aferin cihazi actin.” seklinde pekistire¢ verilmistir. Benzer islem Braille
okuma ve not alma cihazim1 kullanma becerisinin tiim basamaklar1 i¢in tekrar edilmis ve
beceri tamamlandiginda ¢alismaya katildigi i¢in 6grenciye “Ayse calismaya katildigin icin

tesekkiir ederim” seklinde 6grenci pekistirilmistir.

Giinliik yoklama oturumundan sonraki Ogretim oturumuna “Ayse, Braille ekrandaki ...
dosyasindakileri oku ve daha sonra soylediklerimi yaz.” Yonergesi verilmis, dgrencinin

giinliik yoklama oturumunda dogru olarak yaptig1 becerileri yapmasi beklenmis ve yerine
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getiremedigi beceri basamagina gelindiginde fiziksel yardim verilmis ve “Simdi iki defa
se¢ tusuna basarak dosyamizi kayit ediyoruz. Simdi de gii¢ diigmesine basarak cihazimizi
kapatiyoruz.” seklinde o6gretime devam edilmistir. Son olarak, bir 6grencide giinliik
yoklama oturumlarinda ii¢ giin ard arda %100 0lciit karsilandiginda 6gretim oturumlarina

son verilmistir.

3.6.3. Genelleme Oturumlari

Arastirmada 6grencilerin kazandiklar1 beceriyi farkli ortamlara ve farkli kisilere genelleme
durumlarinin belirlenmesi amaciyla genelleme oturumlart diizenlenmistir. Arastirmanin
temel amagclarindan birisi ogrencilerin Braille okuma ve not alma cihazimi giinlik
yasantilarinda, derslerinde kisacast bulundugu tiim ortamlarda sergilemesidir. S6z konusu
genelleme oturumlar1 O6grencilerin egitim gordiikleri okullarda diizenlenmek istenmis,
caligmanin yaz aylarina denk gelmesi nedeniyle genelleme oturumlari Ozel Egitim ve
Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigli'nde gorev yapan bir 6zel egitim Ogretmeni
tarafindan gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlar1 farkli ortamlarda ve farkli kisilerle
yapilmistir.  Genelleme oturumlart  bire bir Ogretim  diizenlemesi  bi¢iminde

gergeklestirilmistir.

3.6.4. izleme Oturumlari

Izleme oturumlar1 dgretim sona erdikten 10, 20 ve 30 giin sonra arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. izleme oturumlari, 6grencilerin dgretim sona erdikten sonra, dgretim
sirasinda dgrendiklerini ne diizeyde koruduklarini incelemek iizere diizenlenmistir. Izleme
oturumlarinin uygulamas: da yoklama oturumu siireciyle ayn1 basamaklar izlenerek
gerceklestirilmistir. Tlim izleme oturumlarinin sonunda 6grenciye ¢aligmaya katildig: i¢in

“Ayse, calismaya katildigin i¢in tesekkiir ederim.” seklinde tesekkiir edilmistir.
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3.6.5. Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Bu arastirmada, giivenirlik verilerinin toplanmasi amaciyla, toplu yoklama ve giinliik
yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlar1 video kamera ile kayit altina alinmistr.
Gozlemciler arasi gilivenirlik ve uygulama giivenirligi olmak {izere arastirmada iki

giivenirlilik verisi toplanmuistir.

3.6.5.1. Gozlemciler Arast Giivenirlik

Ogrencilerin beceri yonergelerine tepkileri, arastirmanin yoklama ve uygulama
oturumlarinin % 30’unda gozlenmis ve gozlemciler arasi giivenirlik analizi yapilmistir.
Gozlemciler aras1 giivenirlik verileri; “Gortis birligi / ( gorlis ayriligi + goriis birligi) X
100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Tiim 6grencilerin yoklama, izleme ve genelleme

oturumlarina iliskin giivenirlik kat sayis1 %100 bulunmustur.

3.6.5.2. Uygulama Giivenirligi

Bu arastirmanin uygulama giivenirligi verisini lisans 6grenimini Anadolu Universitesi Ozel
Egitim Boliimii’nde tamamlamis ve ayni iiniversitede Ozel Egitim Boliimiinde yiiksek
lisans yapan bir 6zel egitim Ogretmeni toplamistir. Gozlemci, eszamanli ipucu Ogretim
yontemine iligkin bilgi sahibidir. Bu nedenle gozlemciye eszamanli ipucuyla Ogretim
yontemine iligkin bilgi sunulmamistir. Fakat gézlemciye arastirmanin bagimli ve bagimsiz
degiskenine, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin diizenlenme sekline iliskin bilgi
verilmistir. Bu arastirmanin  uygulama giivenirligi verisi toplanirken go6zlemci,
uygulamacmin 6gretim oturumlarint izleyerek Ogretimin ne Olciide planlandigini ve

ogretimin nasil uygulandigini gézlemlemistir.

Arastirmada Ogretim, izleme ve genelleme oturumlarinda uygulama gilivenirligi verisi
toplanmustir. Arastirmada, uygulama giivenirligi verileri, “Goézlenen uygulamaci davranisi

/ Planlanan uygulamaci davranigi X 100” formiilii ile hesaplanmigtir. Uygulama giivenirligi
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icin ise, a) Arag- gereci kontrol etme, b) dikkati saglama, c) beceri yonergesini sunma, d)
uygun siireyi bekleyerek kontrol edici ipucunu sunma, e) dogru tepkilerde bulunma, f)
denemeler arasi1 siireyi bekleme davranislarina iliskin veri toplanmistir. Arastirmada
uygulamacmin, uygulamayr % 100 uygulama giivenirligi ile gergeklestirdigi

goriilmektedir.

3.6.6. Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler grafiksel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Hazirlanan grafigin
yatay ekseninde diizenlenen yoklama, 6gretim ve izleme oturumlari; diisey ekseninde ise
aragtirmanin bagimli degiskeni olan Braille okuma ve not alma cihazini kullanma becerisi
Ogrencinin gosterdigi dogru davranis yiizdeleri (0-100 arasinda esit araliklarla olmak
iizere) yer almistir. Eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimde, 6gretim oturumlari
stirasinda Ogrenciye bagimsiz olarak tepki verme sansi verilmedigi i¢in uygulama evresinde

giinliik yoklama oturumu verileri kullanilmigtr.

Arastirmada, genelleme verileri de toplamistir. Genelleme oturumlarinda elde edilen

veriler ise, On test - son test modeliyle siitun grafigi lizerinde gosterilerek analiz edilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu bdliimiinde gorme engelli {ic 6grenciye Braille okuma ve not alma
cihazin1 kullanma becerisinin kazandirilmasinda eszamanli ipucu yontemiyle yapilan
ogretimin etkili olup olmadigini, 6grencilerin kazandiklar1 beceriyi 6gretimden 10, 20 ve
30 giin sonra da siirdiiriip siirdiiremediklerini, 6grencilerin kazandiklar1 beceriyi farklr kisi
ve ortamlara genelleyip genelleyemediklerini ve yapilan 6gretimin sosyal gegerliligini
ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin genel amaci ile arastirmanin alt

amaglarina iliskin bulgularda bulunulmus ve bulgulara iliskin yorumlar getirilmistir.

4.1. Braille Okuma ve Not Alma Cihazim Kullanma Becerisinin Ogretiminde Es

Zamanh ipucu Yontemiyle Yapilan Ogretimin Etkililigine iliskin Bulgular

Eszamanli ipucu yontemiyle yapilan Braille okuma ve not alma cihazini kullanma
becerisinin dgretimine iliskin elde edilen veriler, tim Ogrenciler i¢in Grafik 3.1°de
gosterilmistir. Grafikte yatay eksen oturum sayisini, diisey eksen giinliik yoklama
oturumlarinda 6grencilerin gosterdikleri dogru tepki yiizdelerini gdstermektedir. Elde
edilen veriler, yoklama oturumlari, uygulama oturumlar1 ve izleme oturumlar1 olmak iizere
iic boyutta ele alinmistir. Yoklama verileri, 6grencilerin toplu yoklama oturumlarinda
gosterdikleri tepkilerden; uygulama verileri, 6grencilerin giinlik yoklama oturumlarinda
gosterdikleri tepkilerden; izleme oturumlari ise, 6grencilerin dgretim sona erdikten 10, 20

ve 30 giin sonra diizenlenen izleme oturumlarinda gosterdikleri tepkilerden olugmaktadir.
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Ayrica ogrencilerin  dogru tepkilerine iliskin yiizdeler, Ogrencilerin dogru tepkide
bulunduklar1 basamak sayisinin beceri analizinin toplam basamak sayisina boliinmesiyle

hesaplanmis ve Grafik 1’de gosterilmistir.
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Grafik 1. Ali, Ayse ve Fatma’nin eszamanli ipucu yontemiyle gerceklestirilen Braille
okuma ve not alma cihazin1 kullanma becerisi 6gretiminde baslama diizeyi (B.D.), giinliik
yoklama (G.Y.), toplu yoklama (T.Y.) ve izleme (i) oturumlarinda gdsterdigi dogru davranis
yiizdeleri.
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Grafik 3 incelendiginde, baslama diizeyinde tiim &grencilerin benzer performans gosterdigi
belirlenmistir. Tiim 6grencilerin baslama diizeyi verileri %0’dir. Birinci 6grenci olan Ali’ye
ogretim yapildiktan sonra diizenlenen ikinci toplu yoklama evresinde, Ali’nin verilerinin
ilk toplu yoklama verilerinden farklilastigi; Ayse ve Fatma’nin verilerinde ise herhangi bir
degisikligin olmadig1 goriilmiistiir. Ikinci dgrenci olan Ayse’ye dgretim yapildiktan sonra
gerceklestirilen tigiincii toplu yoklama evresinde, Ali ve Ayse’nin Verilerinin benzer hale
geldigi; Fatma’nin verilerinde ise herhangi bir degisikligin olmadig1 gériilmiistiir. Ugiincii
Ogrenci olan Fatma’ya Ogretim yapildiktan sonra gerceklestirilen {i¢iincii toplu yoklama
evresinde ise tim Ogrencilerin verilerinin benzer hale geldigi goriilmiistiir. Bu da arastirma
sonunda ogrencilerin beceriyi amaglanan diizeyde dogru olarak yerine getirdigi anlamina

gelmektedir.

4.1.1. Ali’ye Braille Okuma ve Not Alma Cihazin1 Kullanma Becerisinin
Ogretiminde Eszamanh Ipucu Yontemiyle Yapilan Ogretimin

Etkililigine Iliskin Bulgular

Birinci 6grenci olan Ali’nin eszamanli ipucu yontemiyle gerceklestirilen Braille okuma ve
not alma cihazim1 kullanma becerisinin 6gretiminde yoklama, uygulama ve izleme

oturumlarinda gosterdigi dogru tepki yilizdeleri Grafik 3.1 ‘de gosterilmektedir.

Ali, 6gretime baslamadan 6nce Braille okuma ve not alma cihazini kullanma becerisi igin
diizenlenen baslama diizeyi oturumlarinda Braille okuma ve not alma cihazini kullanma
becerisinde %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Ali ilk 6gretim oturumundan sonra
diizenlenen giinliikk yoklama oturumlarinda %100 diizeyde dogru tepki verdigi
gdzlenmistir. Ogretim oturumundan sonra diizenlenen tiim toplu yoklama oturumlarinda da
Ali’nin Braille okuma ve not alma cihazini kullanma becerisini %100 diizeyinde dogru
olarak gerceklestirdigi belirlenmistir. Ali ile yapilan oturumlar incelendiginde; Ali’nin
Braille okuma ve not alma cihazin1 kullanma becerisini ilk 6gretim oturumunda, 3.46

dakikalik bir siire zarfinda 6grendigi goriilmiistiir. Ayrica Ali kazandig1 beceriyi giinliik
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yoklama oturumlarinda ortalama 1.40 dakikada tamamlamistir. Ali’nin ilerleyen toplu
yoklama oturumlar1 incelendiginde beceriyi tamamlama siiresinin daha da kisaldig,

beceriyi 1.23 dakikada seri bir sekilde tamamladig1 gézlemlenmistir.

4.1.2. Ayse’ye Braille Okuma ve Not Alma Cihazim1 Kullanma Becerisinin
Ogretiminde Eszamanlh Ipucu Yontemiyle Yapilan Ogretimin

Etkililigine iliskin Bulgular

Ikinci dgrenci olan Ayse’ nin eszamanli ipucu ydntemiyle gerceklestirilen Braille okuma ve
not alma cihazin1 kullanma becerisinin 6gretiminde yoklama, uygulama ve izleme

oturumlarinda gosterdigi dogru tepki yiizdeleri Grafik 3.1°‘de gosterilmektedir.

Ayse, Ogretime baslamadan once Braille okuma ve not alma cihazini kullanma becerisi
icin diizenlenen baglama diizeyi oturumlarinda Braille okuma ve not alma cihazim
kullanma becerisinde %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Ayse, ilk 0Ogretim
oturumundan sonra diizenlenen giinliik yoklama oturumunda %81.8 dogru tepki vermistir.
Ayse ikinci 6gretim oturumundan sonra yapilan giinliik yoklama oturumlarinda ise %100
diizeyde kararli sekilde dogru tepkide bulunmustur. Ogretim oturumundan sonra
diizenlenen tiim toplu yoklama oturumlarinda da Ayse’nin Braille okuma ve not alma
cithazin1 kullanma becerisini %100 diizeyinde dogru olarak gergeklestirdigi belirlenmistir.
Ayse ile yapilan oturumlar incelendiginde; Ayse’nin Braille okuma ve not alma cihazini
kullanma becerisini iki O0gretim oturumu sonucunda 5.11 dakikalik bir siire zarfinda
ogrendigi gorlilmistiir. Ayrica Ayse kazandigr beceriyi giinliik yoklama oturumlarinda
ortalama 1.50 dakikada tamamlamigtir. Ayse’nin ilerleyen toplu yoklama oturumlari
incelendiginde beceriyi tamamlama siiresinin daha da kisaldigi, beceriyi 1.30 dakikada seri

bir sekilde tamamladig1 gézlemlenmistir.
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4.1.3. Fatma’ya Braille Okuma ve Not Alma Cihazim Kullanma Becerisinin
Ogretiminde Eszamanh Ipucu Yéntemiyle Yapilan Ogretimin

Etkililigine iliskin Bulgular

Uciincii 6grenci olan Fatma’nin eszamanli ipucu ydntemiyle gergeklestirilen Braille okuma
ve not alma cihazin1 kullanma becerisinin 6gretiminde yoklama, uygulama ve izleme

oturumlarinda gosterdigi dogru tepki ylizdeleri Grafik 3.1°de gosterilmektedir.

Fatma, Ogretime baglamadan 6nce Braille okuma ve not alma cihazini kullanma becerisi
icin diizenlenen baglama diizeyi oturumlarinda, Braille okuma ve not alma cihazini
kullanma becerisinde %0 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Fatma, ilk O6gretim
oturumundan sonra diizenlenen giinliik yoklama oturumunda %90.9 dogru tepki vermistir.
Fatma ikinci 6gretim oturumundan sonra yapilan giinliik yoklama oturumlarinda ise %100
diizeyde kararli sekilde dogru tepkide bulunmustur. Ogretim oturumundan sonra
diizenlenen tiim toplu yoklama oturumlarinda da Fatma’nin Braille okuma ve not alma
cihazin1 kullanma becerisini %100 diizeyinde dogru olarak gerceklestirdigi belirlenmistir.
Fatma ile yapilan oturumlar incelendiginde; Fatma’nin Braille okuma ve not alma cihazini
kullanma becerisini iki 6gretim oturumu sonucunda 4.21 dakikalik bir siire zarfinda
ogrendigi goriilmiistiir. Ayrica Fatma kazandigi beceriyi gilinlilk yoklama oturumlarinda
ortalama 1.40 dakikada tamamlamistir. Fatma’nin ilerleyen toplu yoklama oturumlar
incelendiginde beceriyi tamamlama siiresinin daha da kisaldigi, beceriyi 1.10 dakikada seri

bir sekilde tamamladig1 gézlemlenmistir.

4.2. Genelleme Bulgulari

Bu aragtirmada, 6grencilerin kazandiklar1 Braille okuma ve not alma cihazin1 kullanma
becerisini farkli ortam ve farkli kisilere genelleme diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
genelleme oturumlar1 diizenlenmistir. Ogrencilerin genelleme oturumlarina iliskin

performanslar1 Grafik 2°de gosterilmistir.
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Grafik 2. Ogrencilerin genelleme oturumlarina iliskin performanslar

Grafik 2’de de goriildiigii gibi, Ali’nin Eszamanli ipucu yontemiyle yapilan Braille okuma
ve not alma cihazini kullanma becerisi 0n test oturumunda %0, son test oturumunda %100;
Ayse’nin Eszamanli ipucu yontemiyle yapilan Braille okuma ve not alma cihazim
kullanma becerisi Ontest oturumunda %0, sontest oturumunda %100 ve Fatma’nin,
Eszamanli ipucu yontemiyle yapilan Braille okuma ve not alma cihazin1 kullanma becerisi

ontest oturumunda %0, sontest oturumunda %100 diizeyinde genelledikleri goriilmiistiir.

4.3. Izleme Bulgular1

Arastirmada izleme verileri toplanmistir. izleme oturumlar 6grencilerin dgretim sirasinda
ogrendikleri beceriyi ne diizeyde koruduklarini incelemek tlizere, 6gretim sona erdikten 10,

20 ve 30 giin sonra arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Izleme oturumlarinda 6grencilerin gosterdikleri dogru tepki yiizdeleri belirlenmistir. Ali,
Ayse ve Fatma tiim izleme oturumlarinda %100 diizeyinde dogru tepkide bulunmustur. Bu
sonuglar, tiim Ogrencilerin eszamanli ipucu yontemiyle gerceklestirilen Braille okuma ve
not alma cihazin1 kullanma becerisini 6gretim bittikten 10, 20 ve 30 gilin sonra da

koruduklarin1 gosterir niteliktedir.
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4.4. Sosyal Gegerlik Bulgular:

Arastirmada, eszamanli ipucu yontemiyle 6gretimin yapilmasi sonucunda 6grencilerin ve
ailelerin Ogretim siirecine iliskin diistincelerini, Ogretimin Ogrencilerin ve ailelerinin
ihtiyaclarinin  ne kadarim1i  karsiladigini, uygulanan Ogretimden memnun kalip
kalmadiklarini, kisacas1 uygulanan 6gretimin hosa giden ve gitmeyen yonlerini belirlemek
icin sosyal gecerlik formu olusturulmustur. Sosyal gecerlik formlar1 arastirmada yer alan

ogrenciler ile 6grencilerin ailelerine uygulanarak sosyal gegerlik bulgular1 toplanmustir.

4.4.1. Ogrencilere Yonelik Sosyal Gegerlik Bulgular:

Aragtirmada yer alan 6grenciler igin hazirlanan Sosyal Gegerlik Formu’nda toplam yedi
soru yer almistir. Sorulart cevaplamak i¢in olumlu goriis bildiren ‘evet diisiiniiyorum’,
olumsuz goriis bildiren ‘hayir diisiinmiiyorum’ ve herhangi bir goriis bildirmeyen
‘kararsizim’ secenekleri bulunmaktadir. Sosyal gecerlik formu her ii¢ 6grenciye ayri ayri

uygulanmistir. Sosyal gegerlik formuna 6grencilerin verdikleri cevaplar asagidaki gibidir.

Calismada ilk olarak 6grencilere calisilan 0gretimin Braille okuma ve not alma cihazini
kullanma becerisini kazandirmada etkili olup olmadigi sorulmustur. Bu soruya {i¢ 6grenci
de “evet” cevabini vererek galisilan 6gretimin etkili olduguna yonelik olumlu yonde goriis

bildirmislerdir.

Ikinci soruda &grencilere ¢alisma sonunda Braille okuma ve not alma cihazini kullanabilir
diizeye gelip gelmedikleri sorulmustur. Arastirmada yer alan her ii¢ 6grenci de bu soruya
olumlu cevap vererek galisma sonunda Braille okuma ve not alma cihazini kullanabilir hale

geldiklerini ifade etmislerdir.

Ugiincii soruda ogrencilere calisilan Braille okuma ve not alma cihazini kullanma
becerisinin gelecek yasantisina katki saglayip saglamayacagina iligkin diislincesi

sorulmustur. Bu soruya da her li¢ 68renci “diisiinliyorum” cevabini vererek Braille okuma
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ve not alma cihazini kullanma becerisinin gelecek yasantilarina katki saglayacagini

belirtmislerdir.

Dordiincii soruda ise 0grencilere ¢alisilan Braille okuma ve not alma cihazini kullanma
becerisinin akademik yasantisina katki saglayip saglamayacagina iliskin diisiinceleri
sorulmustur. Bu soruya da tiim 6grenciler olumlu cevap vererek, ¢alisilan Braille okuma ve
not alma cihazimi kullanma becerisinin akademik yasantilarini olumlu yonde etkileyecegini

ifade etmislerdir.

Besinci soruda 6grencilere ¢alisma sirasinda kendilerini rahatsiz eden bir durumun olusup
olusmadig1 sorulmustur. Ogrencilerin her iigii de galisma sirasinda olumsuz bir durumun

olusmadigini séylemislerdir.

Altinct soruda dgrencilere yapilan ¢alismayr baska gérme engelli arkadaglarinin da etkili
bulup bulmayacagini diisiintip diistinmedigi sorulmustur. Tiim &grenciler bu soruya “evet”
cevabin1 vererek baska gorme engelli arkadaslarimin da yapilan calismayr etkili

bulacaklarini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Yedinci ve son soruda ise 6grencilere yapilan ¢alismay1 bagska gorme engelli arkadaslarina
tavsiye etmeyi diisiinlip diistinmedikleri sorulmustur. Bu soruya da tiim 6grenciler “evet”
cevabini vererek yapilan c¢alismayr baska gorme engelli arkadaslarina tavsiye etmeyi

diistindiiklerini belirtmislerdir.

4.4.2. Ailelere Yonelik Sosyal Geg¢erlik Bulgular:

Arastirmada yer alan 6g8rencilerin aileleri i¢in hazirlanan Sosyal gegerlik formunda toplam
yedi soru yer almaktadir. Sorulari cevaplamak i¢in olumlu goriis bildiren ‘evet
diistinliyorum’, olumsuz gorlis bildiren ‘hayir diisiinmiiyorum’ ve herhangi bir goriis
bildirmeyen ‘kararsizim’ segenekleri bulunmaktadir. Sosyal gegerlik formu her iig
Ogrencinin ailesine ayri ayri1 uygulanmistir. Sosyal gecerlik formuna Ali’nin babasinin,

Ayse ve Fatma’nin annelerinin verdigi cevaplar asagidaki gibidir.
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Calismada ilk olarak ailelere calisilan 6gretimin Braille okuma ve not alma cihazim
kullanma becerisini kazandirmada etkili olup olmadig1 sorulmustur. Bu soruya {i¢ aile de
“evet” cevabimi vererek calisilan 6gretimin etkili olduguna yonelik olumlu yonde goriis

bildirmislerdir.

fkinci soruda ailelere calisma sonunda cocuklarmim Braille okuma ve not alma cihazini
kullanabilir diizeye gelip gelmedikleri sorulmustur. Arastirmada yer alan her {i¢ 6grencinin
ailesi de bu soruya olumlu cevap vererek calisma sonunda ¢ocuklarinin Braille okuma ve

not alma cihazini kullanabilir hale geldiklerini ifade etmislerdir.

Uciincii soruda ailelere calisilan Braille okuma ve not alma cihazini kullanma becerisinin
cocuklarmin gelecek yasantisina katki saglayip saglamayacagina iliskin diisiincesi
sorulmustur. Bu soruya da her ii¢ 6grencinin ailesi “diigiiniiyorum” cevabini vererek Braille
okuma ve not alma cihazin1 kullanma becerisinin ¢ocuklarinin gelecek yasantilarina katki

saglayacagini belirtmislerdir.

Dordiincti soruda ise ailelere ¢alisilan Braille okuma ve not alma cihazini kullanma
becerisinin ¢ocuklarinin akademik yasantisina katki saglayip saglamayacagina iligkin
diistinceleri sorulmustur. Bu soruya da tiim Ogrencilerin aileleri olumlu cevap vererek,
calisilan Braille okuma ve not alma cihazin1 kullanma becerisinin ¢ocuklarinin akademik

yasantilarin1 olumlu yonde etkileyecegini ifade etmislerdir.

Besinci soruda ailelere ¢alisma sirasinda kendilerini rahatsiz eden bir durumun olusup
olugsmadig1 sorulmustur. ailelerin her iiclide calisma sirasinda olumsuz bir durumun

olusmadigini sdylemislerdir.

Altinct soruda ailelere yapilan ¢alismayr baska gorme engelli gocuga sahip ailelerin de
etkili bulup bulmayacagimi diisiinlip diistinmedigi sorulmustur. Tiim aileler bu soruya
“evet” cevabini bererek bagka gorme engelli ¢ocuga sahip ailelerin de yapilan calismay1

etkili bulacaklarimi diigiindiiklerini belirtmislerdir.
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Yedinci ve son soruda ise ailelere yapilan caligmayr baska gérme engelli ¢cocuga sahip
ailelere tavsiye etmeyi diisliniip diisiinmedikleri sorulmustur. Bu soruya da tiim aileler
“evet” cevabini vererek yapilan calismayr bagka gérme engelli ¢cocuga sahip ailelere

tavsiye etmeyi diisiindiiklerini belirtmislerdir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde sirasiyla arastirmanin sonucuna, tartismaya, uygulama ve

ilerideki arastirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmanin genel amaci, gorme engelli 6grencilere Braille okuma ve not alma cihazinm
kullanma becerisinin kazandirilmasinda eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin
etkili olup olmadigini, 6grencilerin kazandiklar1 beceriyi 6gretimden 10, 20 ve 30 giin
sonra da siirdiiriip siirdiiremediklerini ve 6grencilerin kazandiklar1 beceriyi farkli kisi ve
ortamlara genelleyip genelleyemediklerini ortaya koymaktir. Arastirmanin  bagimli
degiskeni, gérme engelli 6grencilerin kendilerine 6gretilen Braille okuma ve not alma
cihazim1 kullanma becerisini kazanma, kazandiklari beceriyi siirdiirme ve kazandiklar
beceriyi genelleme durumlaridir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise, eszamanli ipucu
yontemiyle hazirlanan 6gretimdir. Bu arastirmada bagimsiz degiskenin bagimli degisken
iizerindeki etkisini en az li¢ denek lizerinde incelemeyi amaglayan ve ogretimi yapilan
becerinin kaliciligin1 degerlendirmeye olanak taniyan, tek-denekli arastirma modellerinden
yoklama evreli denekler arasti c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
deneklerini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda liseye devam eden {i¢ gérme engelli 6grenci
olusturmustur. Arastirma verilerinin toplanabilmesi i¢in, arastirma kapsaminda 6grenci ve

aile gériisme formlari, beceri kontrol listesi, 6l¢iit bagimli 6l¢ii araclar1 ve eszamanli ipucu
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islem siireciyle 6gretim yapilirken, 6gretimde ilerlemelerin ve izlemelerin kaydedilecegi
kayit cizelgeleri, gézlemciler arasi giivenirlik, uygulama giivenirligi formlar1 gelistirilmis

ve kullanilmustir.

Eszamanli ipucu yontemiyle diizenlenen 6gretim 6grencilere uygulanmadan 6nce; Braille
okuma ve not alma cihazimi kullanma becerisini yerine getirebilme durumlariyla ilgili
baslama diizeyi verileri toplanmistir. Yapilan uygulamada ilk 6gretim oturumu hari¢ her
Ogretim oturumunun basinda, Ogrencilerin becerilerin ne kadarin1 gergeklestirdigini
belirlemek amaciyla giinliikk yoklamalara yer verilmistir. Arastirmada kullanilan Braille
okuma ve not alma cihazi arastirma boyunca uygulamacida kalmis, boylece calisma devam
ettigi siirece uygulamanin gecerliligi agisindan bu beceriye yonelik bir ¢aligmanin
olmasinin &niine gegilmistir. Ogrencilerin edindikleri beceriyi farkli kisilere ve farkli
ortamlara genelleme durumlar1 belirlenmis ve sonraki 10’ar giin ara ile izleme verileri
toplanmistir. Ogretimi tamamlayan ogrencilerin kendileri ve aileleri ile goriisiilerek
arastirmaya iliskin sosyal gecerlik verileri toplanmistir. Elde edilen veriler grafikte

gosterilmis ve analiz edilmistir.

Arastirmada Braille okuma ve not alma cihazim1 kullanma becerisinin gérme engelli
ogrencilere kazandirilmasinda eszamanli ipucu yontemi ile yapilan 6gretimin, 6grencilerin
Braille okuma ve not alma cihazini kullanma becerisini kazanmalarinda etkili oldugu
belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, Cakmak (2011), Cotuk ve Arslantekin
(2017) ve Okyar ve Cakmak’in (2019) arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir. Cakmak
(2011) total gorme engelli 6grencilere otobiise binme becerisinin dgretiminde eszamanl
ipucu iglem siireciyle yapilan 6gretimin etkililigini, Cotuk ve Altunay-Arslantekin (2017)
caligmalarinda goérme engellilere kardes Ogretimiyle sunulan elle duvar takibi yaparak
yiirlime becerisinin eszamanli ipucuyla 6gretiminin etkililigini, Okyar ve Cakmak (2019)
caligmalarinda  yetiskin  gérme engelli bireylere gilinlik yasam becerilerinin
kazandirilmasinda eszamanli ipucuyla yapilan Ogretimin etkililigini  belirlemistir.

Ulkemizde ayrica, zihinsel engeli veya coklu engeli bulunan bireyler ile otizmi olan
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bireylere zincirleme becerilerin 6gretiminde eszamanli ipucu yonteminin etkililigi, yapilan
cok sayida arastirmayla desteklenmektedir. Arastirmalar arasinda; ped degistirme
(Cakmak, 2008), fotokopi ¢ekme (Yiicesoy, 2002), orgii 6rme (Cankaya, 2011), Aslan
(2009) elektrikli ¢im bigme makinesiyle ¢im bigme becerisi (Aslan, 2009), oto yikama

becerisi (Topsakal, 2004) sayilabilir.

Tiirkiye’de es zamanli ipucu islem siirecinin etkililigi test edilirken kontrol edici ipucu
olarak cogunlukla daha az miidahalenin gerektigi sozel ipucu ve model olmanin
kullanildig1 ¢aligmalara rastlanmaktadir (Aslan, 2009; Aslan, 2009; Birkan, 2005;
Cankaya, 2011; Dere Ciftci, 2013; Dogan ve Tekin-iftar, 2002; Gékmen, Tekinarslan ve
Cifti-Tekinarslan, 2014; Karabulut ve Yikmis, 2010; Leblebici, 2012; Ozen, Ergenekon,
Kiirkciioglu 2017; Sonmez ve Aykut, 2011; Taptik Sahin, 2011; Tekin-iftar, Collins,
Spooner ve Olcay-Giil, 2017; Yal¢in ve Akmanoglu, 2013). Bu arastirmada arastirmaya
katilan 6grencilerin gérme engeline sahip olmalar1 ve duyu kanali olarak dokunmalarini
kullanmalar1 nedeniyle arastirmada kontrol edici ipucu olarak fiziksel yardim ile sozel

ipucu ayni anda kullanilmastir.

Arastirmaya katilan {i¢ 6grencinin de Braille okuma ve not alma cihazin1 kullanma
becerisinin basamaklarini olduk¢a kisa zamanda kazandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum
ogrencilerin becerileri 6grenmeye istekli olmalari, 6gretime basglamadan 6nce dgrencilere
bu becerilerin onlarin hayatin1 nasil kolaylagtiracagmin iyi anlatilmasi, Ogrencilerin
hedeflenen beceriyi edinmeleriyle birlikte ¢ok sayida ders ve kiiltiir kitaplara Braille
formatta erigebilir hale gelecek olmalari, 6grencilerin belirlenen beceri ile birlikte derslerde
rahat bir sekilde not tutacak olmalari, ayrica li¢ 68rencinin de yetiskin olmalar1 ve gérme
engeli disinda fiziksel yetersizliklerinin bulunmamas: gibi etmenlerden kaynaklandigi

diistiniilebilir.

Arastirmada tiim Ogrencilerin beceri basamaklar1 arasinda bekleme siliresinin oturumlar
ilerledik¢e azaldigi, izleme oturumlarina gelindiginde beceri basamaklarini seri bir sekilde

yerine getirdikleri goriilmiistir. Bu durum o&grencilerin giinliik hayatlarinda, ders
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ortamlarinda kazandiklar1 beceriyi hizli bir sekilde yerine getirecekleri, derslerde seri bir
sekilde not tutabilecekleri ve akranlar1 ile birlikte aym1 metin {izerinde okuma
yapabilecekleri seklinde yorumlanabilir. Arastirmada Ogrenciler arasinda kiicliik zaman
farkliliklar1 bulunmaktadir. Beceriyi tamamlama siirelerinde meydana gelen kiigiik zaman
farkliliklarinin asil nedeni Ogrencilerden degil oturumlarda okuma ve not alma igin
kullanilan metinlerin birbirinden daha uzun veya daha kisa omasindan kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Ciinkii uygulama boyunca tiim Ogrencilerin seri bir sekilde Braille
okuma ve not alma cihazini kullanma becerisinin tiim basamaklarini hizli bir sekilde yerine

getirdikleri izlenmistir.

Uygulama boyunca 6grenciler kazandiklar: beceriyle birlikte derslerde islerinin ¢ok daha
kolaylasacagin1 belirtmis, cihaz ile okuyacaklari kitaplardan, cihaz iizerinde alacaklar
notlardan bahsetmistir. Arastirma boyunca 6grencilerin Braille okuma ve not alma cihazini
kullanma becerisini ¢ok fazla benimsedikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin s6z konusu
beceriyi hizli bir sekilde kazanmalarinin altinda ihtiya¢ duyduklar1 bir beceriyi 6greniyor
olma disiincesi olabilir. Teknolojide yasanan ilerlemeler, gérme yetersizliginden
etkilenmis bireylerin okulda, giinliik hayatinda bagimsiz olabilmeleri i¢in yeni firsatlar
olusturmaktadir. Optik tarayicilarin, not alma cihazlarinin, ekran okuyucu yazilim
programlarinin; gérme yetersizligi olan Ogrencilerin 6dev yazmalarini, diizeltmelerini,
arastirma yapmalarini ve bilgiye ulagma firsatlarini da arttirdig1 goriilmektedir (Kapperman
ve Sticken, 2000; Ozbay ve dig., 2007). Engelli bireyler igin gelistirilmis destekleyici
teknolojiler ve araglar her tiirlii ortamda (okul, ev, is vb.) akademik ve giinlilk yasam
becerilerini kullanabilmeleri i¢in son derece 6nemli bir rol iistlenmektedir. Destekleyici
teknolojilerle engelli Ggrencilerin okul hayatina daha bagimsiz olarak katilimlari
saglanabilir (Altunay Arslantekin, 2012). Destekleyici teknolojilerin, 6grenciler igin destek
sistemlerinin &nemli bir parcast oldugu vurgulanmaktadir (Kelker, 1997). Ulkemizde
zihinsel engeli bulunan ve otizmi olan bireylere eszamanli ipucu yontemiyle destekleyici
teknoloji kullanma becerisinin 6gretildigi ¢aligmalara rastlanirken, gérme engeli bulunan

bireylere destekleyici teknoloji kullantminin 6gretildigi bir ¢aligma bulunmamaktadir.
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Ogrencilerin hedeflenen beceriyi hizli bir sekilde kazanmalarinin altinda yatan sebeplerden
biri de arastirmayr gerceklestiren uygulamacinin da gorme engelli olmasi olabilir.
Uygulamacinin, 06grencilik yillarinda kazandigr deneyimler ile akademik ve meslek
hayatinda edindigi bilgileri sentezleyerek arastirmada yer alan Ogrencilere calisma
boyunca basit ve anlasilir bir sekilde aktardigi varsayilabilir. Gerek uygulamacinin gerekse
de ogrencilerin gorme engelli olmasi nedeniyle uygulamaci ile 6grenciler arasinda daha
saglam bir iletisimin kuruldugu diisiiniilebilir. Ayrica, eszamanli ipucu yontemi ile yapilan
arastirma bulgulari; segilen hedef davranis veya becerilerin ogrencilerin yaslarina,
ihtiyaclaria ve egitim diizeylerine uygun olmasi durumunda gergeklestirilen 6gretimin

etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmada eszamanli ipucu yontemiyle yapilan 6gretimin, 6grencilerin kazandigi Braille
okuma ve not alma cihazin1 kullanma becerisini siirdiirmesinde etkili oldugu izlenimi
edinilmistir. Tiirkiye’de eszamanli ipucu yontemi ile yapilan zincirleme becerilerin
Ogretiminde bireylerin 6grendikleri becerileri 6gretim bittikten sonra da devam ettirdikleri
goriilmektedir (Aslan, 2009; Cankaya, 2011; Karl vd., 2013; Leblebici, 2012; Ozbey, 2005;

Topsakal, 2004; Yiicesoy, 2002).

Arastirma sonuglari, her ti¢c 68rencinin de kazandiklar1 Braille okuma ve not alma cihazin
kullanma becerisini farkli kisilere ve farkli ortamlara genellediklerini gdstermistir.
Ogrencilerin arastirma boyunca kazandiklar1 Braille okuma ve not alma cihazini kullanma
becerisini bireysel kitap okumalarinda, akranlariyla birlikte ders g¢aligmalarinda, smif
ortaminda not tutarken sergilemeleri beklenmektedir. Arastirmada farkli ortam olarak
ogrencilerin 6grenim gordiikleri simiflar tercih edilmek istenmis fakat arastirma yapilan
donemin yaz aylarina denk gelmesi nedeniyle arastirmada farkli ortam olarak calisma
yapilan Genel Miidiirliigiin ayr1 bir ¢alisma odas1 belirlenmistir. Ayrica arastirma boyunca
ogrencilerin bir¢ok defa “Ben bununla derste ¢ok rahat not tutabilirim.” seklinde ifadede
bulunduklar1 gozlemlenmistir. Ogrencilerin kazandiklar1 beceriyi ilerleyen dénemlerde

giinliik yasantilarina ve derslerine genellemeleri beklenebilir.
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Aragtirmanin sosyal gegerlik sonuglar1 incelendiginde, gerek oOgrencilerin gerekse de
ailelerinin arastirmada kazandirilan beceri ve bu becerinin kazandirilmasinda kullanilan
eszamanlt ipucu yontemine iliskin olumlu goriiste olduklarin1 gostermistir. Arastirmaya
katilan Ogrencilerin ve Ogrencilerin ailelerinin  programa iliskin olumlu  goriis
bildirmelerinde; 6grencilere egitim hayatlarinda bagimsiz olabilmek i¢in gerekli becerinin
kazandirilmig olmasi, 6grencilerin kazandiklar1 beceri ile birgok ders kitabina ve roman
oykii gibi kiiltiir kitaplarina erisim saglayacak olmasi, yine 6grencilerin derslerde rahat bir
sekilde not tutabilecek olmasi ve yapilan egitimin sistematik ve hizli bir sekilde
gerceklestirilmis olmasi etkin rol oynamis olabilir. Dolayisiyla, buna benzer eszamanli
ipucu yontemi ile planlanan 6gretimlerin kabul gbrecegi ve islevsel olacag: diisiiniilebilir.
Video kayitlarindan aragtirma boyunca arastirmaya katilan {i¢ Ogrencinin de
gerceklestirilen uygulamalara katilmaya istekli olduklari, uygulamalar sirasinda
uygulamaci ile 6grenciler arasinda olumlu bir iletisim saglandigi, uygulamalarda ¢alismaya
katillmin yiiksek oldugu, uygulamalarin daha samimi ve dogal bir ortamda yapildig:
gozlemlenmistir. Ayrica, Ogrenciler bulusma zamani gelmeden farkli zamanlarda
uygulamaciya telefon ile ulasmus, ders yapmak istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
caligma boyunca istekli olmalari, siirecten duyduklari memnuniyeti dile getirmeleri ile
sosyal gecerlik formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar arasinda bir paralellik
goriilmistiir. Bu da sosyal gecerlik formunda yer alan sorulara verilen cevaplar1 destekler
niteliktedir. Sosyal gecerlik verilerinden elde edilen sonuglar, destekleyici teknolojileri
kullanma becerilerinin 6gretilmesinin, gérme engelli 6grencilerin hayatindaki Snemini
vurgular niteliktedir. Benzer sekilde oOgrencilerin aileleri g¢alisma boyunca yapilan
arastirmadan memnun olduklarini “Hocam, bu ¢ok giizel bir ¢alisma, keske tiim gorme
engelli cocuklar bu ¢alismadan yararlansa, keske ¢ocugum hep bu beceriye sahip olsaydi.”
seklinde dile getirmislerdir. Ayrica ailelerin sosyal gecerlik formunda yer alan sorulara
verdikleri cevaplar ile ailelerin g¢alisma genelinde soyledikleri sdzlerin oOrtlistigi
izlenmistir. Bu agidan da s6z konusu arastirmanin sosyal agidan kabul goriilebilir oldugunu

diistindiirmektedir.
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5.2. Oneriler

Bu boliimde uygulamaya ve ilerideki arastirmalara yonelik dnerilere yer verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Ailelere, O0gretmenlere ve alanda calisan diger kisilere; Braille okuma ve not alma
cihazim1 kullanma becerisinin 6gretiminde eszamanli ipucu islem siireci ile 6gretim

yapmalar1 Onerilebilir.

2. Bu arastirma kapsaminda hazirlanan eszamanli ipucu yontemiyle Braille okuma ve not
alma cihazini1 kullanma becerisi 6gretim materyali, 6gretmenler ve alanda calisan diger

kisilerce kaynak olarak kullanilabilir.

3. Arastirma kapsaminda gelistirilen Braille okuma ve not alma cihazini kullanma becerisi
Olciit bagiml ol¢ii arac1 0gretmenler ve alanda calisan diger kisilerce 6grencilerin
Braille okuma ve not alma cihazim1 kullanma becerisinin diizeyini belirlemek icin

kullanilabilir.

4. Bu arastirma i¢in gelistirilen eszamanli ipucu yontemiyle beceri 6gretim materyali,
Braille okuma ve not alma cihazin1 kullanma becerisi disinda diger destekleyici

teknoloji kullanimi1 becerilerinin 6gretimi i¢in de uyarlanabilir.

5.2.2. ilerideki Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Arastirmada elde edilen verilerin genellenebilirligini artirmak icin arastirma bagka

gorme engelli bireylerle farkli ortam ve farkli kisilerce tekrarlanabilir.

2. Braille okuma ve not alma cihazini kullanma becerisi disinda farkli destekleyici
teknoloji kullanma becerileri eszamanli ipucu yontemiyle, bagska gérme engelli bireylere

dgretilebilir,
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3. Arastirma fiziksel yardim art1 sdzel ipucu disinda farkli bir ipucu kullanilarak baska

bireylerle tekrarlanabilir ve etkililigi izlenebilir.

4. Braille okuma ve not alma cihazini1 kullanma becerisi ya da bagka destekleyici teknoloji
kullanma becerilerinin 6gretiminde eszamanli ipucu islem siireciyle baska bir islem

stirecinin verimliligi karsilastirilabilir.

5. Mevcut arastirma, yaslari daha biiyiik ya da daha kii¢iik olan gérme engelli bireylerle

tekrarlanabilir.
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Ek 1. Es Zamanh Ipucuyla Ogretimde Yoklama, izleme ve Genelleme Oturumlari

Veri Toplama Formu

Adi-Soyadi: Arastirmaci:

Tarih:

Beceri Basamaklari Ol¢iit | 1. Oturum 2. Oturum 3. Oturum
Beceri yonergesi: Braille ekrandaki ... Dogru| Yanlis| Dogru| Yanlis [Dogrul Yanlis
dosyasindakileri oku ve daha sonra %100 | tepki | tepki | tepki | tepki |tepki| tepki
soylediklerimi yaz. (+) ) (+) ¢) (+) ¢)

1. Gii¢ diigmesine basarak cihazi agar.

2. Parmaklariyla cihazin agilip
acilmadigin kontrol eder.

3. Asagi ok tusunu kullanarak ...
dosyasini bulur.

4. . ... dosyasini “se¢” tusuna basarak
acar.

5. Asagi kaydirma tuslarini kullanarak
dosyay1 sonuna kadar okur.

6. Dosya sonunda “bosluk tusu, 1 inci tus
ve 5 inci tusa + 1,5 tuglarma ayni1
anda basarak yazma modunu agar.

7. Yazma modunun acilip agilmadigini
parmaklartyla kontrol eder.

8. Cihazin tuslarin1 kullanarak not tutar.

9. “Se¢” tusuna iki defa basarak dosyay1
kaydeder.

10. Gii¢ diigmesine basarak cihazi
kapatir.

11. Parmaklariyla cihazin kapanip
kapanmadigini kontrol eder.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

'Yanhs Tepki Sayis1

'Yanhs Tepki Yiizdesi
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Ek 2. Es Zamanh Ipucuyla Ogretimde Uygulama Oturumlar:1 Veri Toplama Formu

Adi-Soyadi: Arastirmaci:

Tarih:

Hedef Uyaranlar Dogru Tepki Yanhs Tepki

e I e N S R R B A B o

[EEN
©

11.

Dogru Tepki Sayisi

Dogru Tepki Yiizdesi

Yanhs Tepki Sayis1

Yanhs Tepki Yiizdesi
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Ek 3. Es Zamanh Ipucuyla Ogretim Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu

Adi-Soyadi : Gozlemci
Tarih Baslama-Bitis :
Toplam Siire
Beceri Arag- Dikkati Beceri Kontrol Dogru Denemeler
Yonergesi Geregleri Saglar Yonergesini Edici Tepki Arasinda 5
Kontrol Sunar ipucunu Verir sn. bekler
Eder Sunar
1.
2.
3.
4,
5.
6.
1.
8.
9.
10.
11.
Toplam
“+”/”_“
% “_l_”
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Ek 4. Braille Okuma ve Not Alma Cihazim Kullanma Becerisinin Es Zamanh Ipucu
ile Ogretim Plam

“Arag-gerecleri kontrol, dikkati saglama, beceri yonergesini sunma, kontrol edici ipucunu sunma,
dogru tepki verme, denemeler arasinda 5 sn. bekleme” asamalari

Kontrol Edici Ipucu: Fiziksel Yardim + Sozel ipucu

Tepki Ipucu: “Braille ekranda ... dosyasindakileri oku ve dosyanin sonuna sdylediklerimi yaz”
yonergesi.

Dogru tepkiler: Sosyal pekistirecler (giizel, harika, ¢ok iyi, verilecek olan tepkilerin deneklerin
yaslarina uygun olmasina dikkat edilecektir).

Yanlis tepkiler: Gérmezden gelir.

Yoklama Oturumlari: Deneme oturumlarina baslamadan énce yapilir.

Deneme Oturumlari: Belirlenen giin ve saatte yapilir.

Veri Kayit Yontemi: Veriler kamera ile kayit edilir ve ilerleme kayit formuna islenir.

Kullanilacak Araglar: Braille okuma ve not alma cihazi, veri kaydi i¢in kamera, Braille Ekranda
Okuma ve Yazma Becerisinin basamaklarini i¢eren ilerleme kayit formu.

Uygulama Ortami: Sessiz bir ¢aligma salonu.
Uygulama Materyali: Braille okuma ve not alma cihazi.

Ogretime Hazirlik: Uygulamaci kararlastirilan giin ve saatten dnce aileyi arar ve bulusmanin
gerceklestirilecegi teyit edilir. Braille Ekranda Okuma ve Yazma becerisinin 6gretim planlarinin
sunulmasi sirasinda 6gretime baslamadan once bireye calismanin ne oldugu ve bu ¢aligmanin
ona neler katacagi kisaca hatirlatilir. “Seninle bugiin Braille Okuma ve Not Alma Cihazi
kullanma becerisini ¢alisacagiz bu ¢alismadan sonra artik Braille ekranda yer alan bir¢ok kitabi
okuyabileceksin, kendi giinliigiinii yazip saklayabileceksin, derslerde hizli ve rahat bir sekilde
not tutabileceksin. Caligma sirasinda beni dikkatlice dinlemeni ve sana soru sordugumda cevap
vermeni istiyorum.” Calismaya baslamadan denege ortamdaki materyaller tanitilir. Kamera ile
kay1t yapilacagi eger isterse ¢alisma sonunda kamera kaydini dinleyebilecegi soylenir.

Deneme Oturumu Uygulama Siireci:

Braille ekranda okuma ve not alma cihazi kullanma becerisi 6gretiminde ilk olarak cihazda yer
alan bosluk, asag1 kaydirma, menii, sekizinci nokta gibi tiim tuslar denege tanitilir. Denegin tiim
tuslar1 dogru olarak etiketlediginden emin olunur. Ayrica Braille ekranlarin neye yaradigi ve bu
ekranlarla neler yapilabilecegi hakkinda denek bilgilendirilir. Ogretimin bu boliimii tim
deneklerle yapilan ilk 6gretim oturumlari igin gecerlidir.

1. Basamak icin;

Uygulamaci denegin arkasina gecer denege “Braille ekranda dosyasmdakileri oku ve dosyanin
sonuna soylediklerimi yaz.” ydnergesini verir, daha sonra denegin tepkide bulunmasina firsat
vermeden ellerini denegin ellerinin iizerine koyarak Braille ekranda okuma ve yazma becerisinin
ilk basamagi olan “Cihazin gii¢ diigmesine basarak cihazi acar.” basamagi icin denege fiziksel
yardim uygular ve ayn1 zamanda yapilan islemi sozel olarak da ifade eder. Denegin cihazin gii¢
diigmesine basarak cihazi agmasini saglar ve denege “Evet aferin cihazi a¢tin.” der.

2. Basamak icin;

Uygulamaci becerinin ikinci basamagi olan “Asagi ok tusunu kullanarak ... dosyasini bulur.”
basamagi i¢in denege “.... dosyasmi bul” yonergesini verir. Daha sonra denegin tepkide
bulunmasina firsat vermeden ellerini denegin ellerinin {izerine koyarak Braille ekranda okuma ve
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yazma becerisinin ikinci basamagi olan “Asagi ok tusunu kullanarak okuma ve not alacagi ...
dosyasini bulur.” basamagi i¢in denege fiziksel yardim uygular ayni zamanda yapilan islemi
sozel olarak da ifade eder. Denege fiziksel yardimla cihazin asag1 kaydirma tusuna bastirtir ve
denege ... dosyasini buldun, harikasin.”” der.

3.4.5.6.7.8.9.10 ve 11. beceri basamaklar1 i¢in de yukaridaki siire¢ devam eder.

Tiim basamaklarin 6gretimi bittikten sonra denege “Evet aferin Braille ekranda okuma yaptin ve
yazdin, calismamiz bitti” denilerek tesekkiir edilir.

Yoklama oturumu:

Uygulamaci denege Braille ekranda ... “dosyasindakileri oku ve altina sdylediklerimi yaz.”
yonergesini verir ve 5 sn. bekler. Uygulamaci tarafindan kayit formunda denegin dogru tepki
verdigi beceri basamaginin karsisina, dogru tepki kismia (+) isareti koyulur. Denegin
gerceklestiremedigi beceri basamag icin ise uygulamaci tarafindan denege hicbir tepki verilmez
ve kayit formunda bu beceri basamaginin karsisina yanlis tepki kismina “-” koyularak oturum
sonlandirilir.
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Ek 5. Aile Sosyal Gegerlik Formu

Sorular

Diisiinityorum

Evet,

Hayir,
Diisiinmiiyorum

Kararsizim

Cocugunuzla calistigimiz bu 6gretimin
Braille okuma ve not alma cihazini
kullanma becerisini kazandirmada etkili
oldugunu diistiniiyor musunuz?

Cocugunuzun Calismanin sonunda
Braille okuma ve not alma cihazini
kullanabilir diizeye geldigini diisiiniiyor
musunuz?

Cocugunuz ile ¢alisilan Braille okuma ve
not alma cihazini kullanma becerisinin
gelecek yasantisina katki saglayacagini
diisiiniiyor musunuz?

o

. Cocugunuz ile ¢alisilan Braille okuma ve

not alma cihazini kullanma becerisinin
akademik yasantisina katki saglayacagini
diisiiniiyor musunuz?

Calisma sirasinda sizi rahatsiz eden bir
durumun olustugunu diisiiniiyor
musunuz?

Bu ¢alismayi baska goérme engelli
Ogrencilerin ailelerinde etkili bulacagini
diisiiniiyor musunuz?

Bu ¢alismayi bagka ailelere tavsiye
etmeyi diisiiniiyor musunuz?
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Ek 6. Ogrenci Sosyal Gegerlik Formu

Sorular

Diisiiniiyorum

Evet,

Hayir,

Diisiinmiiyorum

Kararsizim

1. Calistigimiz bu dgretimin Braille okuma ve
not alma cihazim kullanma becerisini
kazandirmada etkili oldugunu diisiiniiyor
musun?

2. Calismanin sonunda Braille okuma ve not
alma cihazim kullanabilir diizeye geldigini
diisiiniiyor musun?

3. Calisilan Braille okuma ve not alma
cihazini kullanma becerisinin gelecek
yasantina katki saglayacagini diisiiniiyor
musunuz?

4. Calisilan Braille okuma ve not alma
cihazini kullanma becerisinin akademik
yasantina katki saglayacagini diisiiniiyor
musun?

5. Calisma sirasinda seni rahatsiz eden bir
durumun olustugunu diigiiniiyor musun?

6. Bu calismay1 bagka gérme engelli
arkadaglarinin da etkili bulacagini
diisiiniiyor musun?

7. Bu calismayi bagka gorme engelli
arkadaglarina tavsiye etmeyi diisiiniiyor
musunuz?
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Ek 7. Aile izin Formu
Gazi Universitesi Ogretim Uyesi Dog. Dr. Banu ALTUNAY ARSLANTEKIN danismanlhiginda,
Recep GUR tarafindan yiiriitiilecek olan lisans iistii tez ¢alismasina, cocugumun asagida belirtilen

kosullar dahilinde katilmasini kabul ediyorum.

1. Bu calismada ¢ocuguma, es zamanli ipucu yontemiyle Braille okuma ve not alma cihazim

kullanma becerisinin 6gretiminin amaglandigini biliyorum.

2. Calismada gizliligin esas oldugunu ve buna bagli olarak ¢ocugum isminin hi¢bir sekilde raporda
yer almayacagini biliyorum.

3. Bu calisma sirasinda ¢ocugumda fiziksel ya da ruhsal bir risk olustugunu hissettig§im anda

¢ocugumu ¢alismadan alabilecegimi biliyorum.

4. Bu calisma siiresince calismanin amacina yonelik g¢ocuguma ek bir Ogretim yapmamam
gerektigini biliyorum.

5. Uygulama gorintilerinin ders, arastirma ya da bilimsel bir amacgla gosterilmesine izin
veriyorum.

6. Calisma siiresince arastirmaya iliskin sorularrmmn Recep GUR tarafindan yamitlanacagini
biliyorum.

Tarth: ...../...../2019

Ad1 Soyadi Anne — Baba Imzasi
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